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FRANCISCO GINER DE LOS RIOS

(1839-1915)

Julio Ruiz Berrio*

La formacion de Giner

Francisco Giner fue un jurista de formacién y profesion, con amplios conocimientos en varios
campos del saber, una fundamentacion filosofica sistematica, una gran sensibilidad artistica,
una curiosidad intelectual multiple y grandes exigencias éicas, que destacd especiamente
como uno de los grandes innovadores pedagdgicos y como un educador nacional. Fue
compositor y gecutor de un extraordinario programa de pedagogia nacional, de una auténtica
paideia, como diria Werner Jaeger, que se confunde con una politeia por su calidad y por sus
intenciones.

Nacio en Ronda (Ma8aga) en 1839 y murié en Madrid en 1915. Vivid sus primeros
afios en Andalucia y a partir de los veinticuatro residié siempre en Madrid. Cursd estudios
primarios y secundarios en Cédiz y Alicante, e inicid la formacion universitaria en Barcelona,
completandola en Granada, donde consiguio € titulo de Licenciado en Derecho. En Granada
hizo también estudios especiales de literatura y estética, de filosofia demana, y de pintura'y
musica, saberes que cultivaria toda su vida, reflexionando, escribiendo, pintando o tocando el
piano. Estos saberes, en su conjunto, nos aclaran bastantes rasgos de la personalidad de Giner,
alavez que explican muchas de las caracteristicas de su pedagogia.

Entre las influencias personales importantes de esta época hay que destacar a filésofo
Llorens y Barba, positivista, profesor de la Universidad de Barcelona, “tal vez € manantia
mas copioso que sobre su privilegiada naturaleza vino a vertirse en aquel primer tiempo.
Verdadero influjo educador [...] delaseveradisciplinadel pensar y del nobley puro sentido de
lavida’. (Cossio, 1919). También merece recordarse a su profesor de literatura 'y estética en
Granada, Francisco Fernandez y Gonzdlez. Y, por supuesto, aunque sea en otro plano, hay
que sefidar que en Granada comenzd la amistad con uno de sus amigos permanentes y
compafiero en tareas intelectuales y reformistas, Nicolads Salmerdn, también jurista, y uno de
los Presidentes de la Primera Republica espafiola.

En torno al afio 1870, gran parte del mundo sufrié importantes transformaciones de
tipo politico, econdmico, socia e ideolégico: Alemania, Estados Unidos, Francia, Itaia,
Japon, por gemplo. También Espafia intentd un cambio decisivo en aguella época. Este
periodo coincide, en su fase previay en la del desarrollo de los acontecimientos, con los
primeros quince afios de la vida de Giner en Madrid. Por ello no es de extrafiar que en ese
tiempo completara su principa periodo de formacién, tanto a nivel de pensamiento como de
préctica politica

Hizo el doctorado en derecho y en 1867 obtuvo por oposicion una catedra de filosofia
del derecho y derecho internacional de la Universidad Central de Madrid. A los pocos meses



renuncié a ella, en solidaridad con los colegas expulsados por € gobierno a no haber aceptado
firmar una adhesion especia alapersonade lareinay haberse negado ajurar fidelidad a trono
y a laiglesia catdlica, por estimar que un ciudadano no esta obligado a manifestar su fe
religiosa y sus tendencias politicas. Fue la primera demostracién publica de la coherencia
gineriana entre su proclamacion de varios principios basicos, sobre todo los de libertad y
dignidad del ser humano, y la defensa de |os mismos hasta | as Ultimas consecuencias.

El pais se encontraba en una situacion intrincada en todos |os aspectos, hasta € punto
gue pocos meses después, en septiembre de 1868, triunfé la revolucion y los profesores
expulsados fueron repuestos en sus céatedras. Es méas, muchos de ellos pasaron a ocupar
puestos importantes en la politica, pero Giner, ni entonces ni después pertenecié a ningln
partido o confesion. Ademés, como dijo a su muerte Rafael Altamira, “radical como nadie,
pero antirrevolucionario por principios, no simpatizaba con ninguna de las soluciones
extremas’ (Altamira, 1915). Lo que no fue obstéculo para que aceptara asesorar a las
autoridades en diversos asuntos, especialmente en la renovacion de la vida carcelaria y en
cuestiones de ensefianza, apoyando proyectos y decretos caracterizados por la libertad de
ensefianza que suponian, asi como por intentar una rotunda modernizacién cientifica, cultural,
moral y pedagdgica.

El krausismo espaiiol

El optimismo de Giner saldria maparado a finad del periodo denominado “Sexenio
democrético”, y a partir de esos momentos desconfiaria siempre de las agaradas y
revoluciones callgeras, tanto de las triunfantes mediante las armas como de las impuestas
desde las péginas de la gaceta ministerial. Y aunque dese6 con mas ahinco & cambio para
Espafia, lleg6 ala conclusion de que éste sdlo seria posible y auténtico mediante “la revolucion
de las conciencias’, es decir, si erra deseado y puesto en préctica por todos y por cada uno de
ellos. A planificar esa revolucion, a motivarla, a promoverla, a guiarla, entrego €l resto de su
vida, sin desdnimo y sin descanso.

Para comprender mejor tal tarea es conveniente tener presentes los principales
supuestos filoséficos de Giner de los Rios, asumidos mediante contacto persona unas veces, y
mediante lecturas otras, pero cas siempre durante aguellos primeros quince afios de estancia
en Madrid. Un buen resumen de las influencias filosficas que acrisolaron € pensamiento y la
accion de Giner lo hizo en su dia uno de sus mejores discipulos, José Cadtillgo: “Recibid
inspiraciones de Kant y Rousseau; recogio € sentido de unidad de Hegd y la sintesis de
Naturaleza y Espiritu de Schelling, aceptdé € proceso de formacion del derecho en la
conciencia del pueblo, que la escuela histérica de Savigny habia desentrafiado; aproveché las
conquistas del positivismo y de la Sociologia, € andlisis psicologico de Wundt, la direccion
idedlista de la escuela teoldgica y la solidez armonica dd sistema de Krause” (Cadtillgjo,
1926). A €ellos habria que afiadir nombres como Ahrens o Spinoza.

Sin embargo, se hace necesario subrayar la importancia que tuvo e sistema filosofico
de Krause en la elaboracion de su ideario y en la configuracion de su personalidad,
caracterizados en su globalidad, como sostiene Lépez Morillas, por un “racionalismo
pragmatico” (Lopez Morillas, 1988). En realidad, Giner y su obra nunca cobrarian sentido sin
conocer también la aventuraintelectual y moral del krausismo en Espafia, por [0 que es preciso
mencionarla, aunque sea de modo esquematico.

La historia comienza en la primera década del régimen liberal en Espafia, poco antes de
1840, es decir, cuando ya habia muerto K.C.F. Krause (Urefia, 1991). Es una etapa de
reconstruccion de Espafia en todos los aspectos, de transicion, en la que se buscan nuevos
caminos de pensamiento, de investigacion, de vida. Un grupo de intelectuales amigos inicia €l
conocimiento del krausismo a través de un Curso de Derecho natural de Ahrens, uno de sus



discipulos en vida, Curso que fue traducido y publicado. En 1843, la figura méas importante del
grupo, Juligan Sanz del Rio, vigié a Europa para estudiar las tendencias filosoficas del
momento, se detuvo en Bruselas para conocer a Ahrens personalmente, y luego permanecio
una larga temporada en Heildelberg, sin duda € principal nicleo del krausismo por entonces
en Alemania. A su vuelta tradujo algunas obras del mismo Krause (Urefia, 1988), promovié
otras traducciones y constituyé con amigos y discipulos un circulo de marcado caracter
krausista.

Para Sanz del Rio, € “racionalismo arménico”, como Ilamaba Krause a su sistema
filosofico, daba cuenta completa del proceso de conocimiento, a través de dos fases netas, una
primera de andlisis, y otra posterior de sintesis. Partiendo del principio de que conocer es
conocerse, € andlisis nos conduce hasta € Ser, “infinito absoluto” que debe coordinar a los
tres “infinitos relativos’: naturaleza, espiritu y humanidad. La contemplaciém de Dios es la
vida perfecta, €l suefio de la humanidad. “ Ahi termina el andlisis, mas no € trabgjo del filosofo.
Ahora, por un trabajo deductivo, la sintesis se recompone y reconstruye toda la obra analitica
anterior. Si @ andlisis nos ha llevado hasta Dios, la sintesis, descendiendo desde Dios, nos
conducira ala explicacion total del mundo, lo que dara lugar ala serie de ciencias que existen,
de las cuales la mas importante es la Filosofia. La ciencia, pues, nos mostrara € orden
armonioso del universo. Encontrar esa armonia y hacer que €lla reine en la humanidad es
quehacer esencia e indeclinable de la filosofia practica. Ese es € mensge que € krausismo
trgjo alos espafioles’ (Llopis, 1956).

Sanz del Rio acentud ese mensaje krausista de la educacion de la humanidad, asi como
las exigencias de preparacion para llevarlo a cabo: conocimientos amplios, rigor cientifico,
espiritu de tolerancia, solidez ética; sobre todo, integridad moral. Y hasta su muerte en 1869
se preocupd de formar un grupo de iniciados, los llamados “krausistas espafioles’, grupo
constituido por un buen nimero de amigos y compafieros y otro mucho méas numeroso de
discipulos, entre los cuales Giner fue € mas destacado. En una Espafia con resabios
feudalistas, una economia précticamente agricola, un gran atraso en muchos ambitos y poco
respeto a las ideas de los demés, la tarea con que se enfrentaba el krausismo espafiol era
considerable y muy oportuna. Lo que no significa que fuerafécil y apreciada, salvo en circulos
progresistas. Al finy a cabo, como resalté Elias Diaz, “la filosofia krausista se mostraré desde
su origen como concepcion politicay expresion ideol 6gica de las tendencias progresistas de la
burguesia liberal. Fuera de este contexto, frente a liberalismo ... estarén siempre los idearios
tradicionalistas y carlistas, asi como, después “y diferenciados de aguéllos’, las diversas
posiciones de “neocatélicos’ eintegristas’ (Diaz, 1973).

La institucion libre de enseianza

En 1875 se restauran en Espafia la monarquia y la dinastia borbonica, y e Ministerio de
Fomento (encargado por entonces de los asuntos de la ensefianza, entre otros) se ocupa de
controlar rigidamente la ensefianza oficia. A ta efecto orden6 e sometimiento de los
programas de ensefianza a la aprobacion de los rectores y prohibié cualquier ensefianza que
fuera contra el dogma o contra el trono. Un grupo importante de profesores, la mayoria de los
cuales era krausista, se indignaron contra tal atague a la libertad de cienciay de ensefianza y
manifestaron su protesta. Entre ellos estaba Giner (para entonces reconocido lider del grupo
krausista), que fue detenido, encarcelado y desterrado. Por no cumplir con aquellas 6rdenes 'y
por matizar la obediencia que debian a las autoridades académicas, todos ellos fueron
expulsados de sus catedras. Asi se consumaba la llamada “ Segunda cuestion universitaria’.
Este acontecimiento es relevante por ser un testimonio més de la intachable actitud
moral de Giner, asi como de las dificultades para € desarrollo de la cienciay del pensamiento



en Espaia, pero su importancia verdadera radica en haber precipitado el nacimiento de la
Institucion Libre de Ensefianza (ILE), centro de experimentacion pedagogica de Giner y
motor de su obra reformadora.

Ante las trabas y ataques que iban encontrando desde 1857 para renovar la ensefianza
de toda la nacion, y singularmente la universidad, que ocupaba un lugar puntero dada la
estrategia por la que se inclind Sanz del Rio desde & primer momento de formar las élites
intelectuales y sociales que luego se ocuparian de reformar a los demés, los krausistas
espafoles pensaron varias veces abrir un centro de ensefianza superior en e que poder
modernizar los estudios universitarios, en contenidos, métodos, organizacion, etc. La primera
vez que se pudo materializar esaidea fue en 1866, cuando Nicolés Salmerdn, que llegaria a ser
catedrético de metafisica de la Universidad de Madrid, abrié e Colegio Internaciona en la
capital de Espafia. Fue una experiencia muy interesante que duré ocho afios, y que constituye
el gran antecedente de la ILE. En ese Colegio se impartian clases de rango universitario y
otras con caracter abierto, cas todas ellas con nuevos enfoques y temas. Las impartieron
profesores con diversas orientaciones filosoficas, siendo nuestro pensador uno de ellos.

Por eso, cuando Giner se vio cesado y perseguido, se planted € proyecto, con
Samerdn y otros, de poner en marcha una universidad libre, donde ni las autoridades ni la
reaccion les impidieran configurar una ensefianza universitaria a su gusto. El articulo 24 de la
Constitucion espafiola de 1876, que permitia establecer centros de ensefianza, siempre que se
cumplieran las normas morales e higiénicas, les proporcion6 €l marco lega para satisfacer su
deseo. Comunicaron su proyecto a varios amigos y simpatizantes, de diversas profesionesy de
diferentes ideologias, tuvieron varias reuniones y se elabor6 € proyecto de estatutos a partir
del borrador que Giner habia redactado. Para solventar la cuestion financiera, mas importante
gue en otros casos, puesto que se trataba de mantener la total independencia por encima de
todo, se fundd una sociedad de accionistas mediante suscripciones. Entre los suscriptores
figuraban profesores, politicos, banqueros, médicos, militares, cientificos, escritores, algin
aristéerata y muchos propietarios. la burguesia liberal. De esa manera se hizo posible que la
ILE nunca recibiera ayuda econémica ni del Estado ni de ninguna otra institucion o grupo alo
largo de toda su vida.

El 31 de mayo de 1876 quedaron aprobados los Estatutos de la ILE. El articulo 15, €
mas importante, merece ser reproducido aqui: “La Institucion Libre de Ensefianza es
completamente gjena a todo espiritu e interés de comunidn religiosa, escuela filosofica o
partido politico; proclamando tan solo el principio de lalibertad e inviolabilidad de la ciencia, y
de la consiguiente independencia de su indagacion y exposicidn respecto de cuaquiera otra
autoridad que la de la propia conciencia del profesor, Unico responsable de sus doctrinas’ (
Institucion Libre de Ensefianza, 1876).

Ahi se condensan los principios que rigieron € quehacer de la ILE hasta 1936/1939,
tanto |as actividades pedagdgicas del Colegio que fue, como las de su accion social educadora.
Se trataba de buscar la armonia, la convivencia, en todas las esferas de la actividad del hombre
y en toda la humanidad, concediendo una importancia extraordinaria al cultivo y desarrollo de
la cienciay marcando € territorio del hombre como un espacio de libertad, para asegurar su
dignidad.

Puesta en marcha la Institucion en 1876, empezo a funcionar como un auténtico centro
de ensefianza superior, contando con un profesorado integrado en su mayoria por los cesados
en la*“ Segunda cuestion universitaria’. Se continu6 con la amplia labor de extension cultural y
cientifica iniciada en torno a 1868 y apareci6 una publicacion propia, dirigiday elaborada por
Giner, € Boletin de la Institucion Libre de Ensefianza ( BILE ), que durante su primera etapa,
1877 - 1936, fue una de las revistas pedagdgicas europeas de mayor importancia. Pero a
medida que Giner fue adentrandose en la tarea de reformar a la sociedad espafiola, o “de
formar maestros’ (Barnés, 1927), concedia mayor importancia a la educacion general (Gomez



y Rodriguez de Castro, 1992), a la impartida hasta los 16 6 18 afios. Y en 1878 dio un golpe
de timdn e introdujo esos estudios generaes, de la infancia a la adolescencia. Tres afios mas
tarde, cuando € gobierno readmitié a los profesores expulsados, la mayoria de éstos se
dispersd por €l pais para poder volver a sus destinos en la ensefianza publica, con lo que la
Institucion qued6 convertida, en tanto que centro de ensefianza, en un colegio libre de
formacion genera, en un colegio de parvulos, primaria y secundaria sin solucion de
continuidad.

De las caracteristicas pedagdgicas de esa Instituciéon y de su caracter innovador, muy
semgjante a de las “Escuelas nuevas’, pero con un cuarto de siglo de adelanto, hablaré al
referirme a la pedagogia de Giner, puesto que se trata, en Ultimo término, del banco de
pruebas de las ideas ginerianas a respecto. Me limitaré aqui a mencionar € testimonio de uno
de los discipulos de ella: “Si de la obra de la Institucion queda algo, si su labor educadora deja
huella, habra que buscarlo siempre en la tonalidad moral de los espiritus. D. Francisco queria
gue sus muchachos fueran no sdlo sanos, fuertes, alegres, “en modo alguno melancdlicos’,
sino también cultos y reflexivos, pero, sobre todo, sinceros, leales, veraces’ (Do Rego, 1927).

La educacion nacional

La ILE fue esa escuela de innovacién permanente de que he hablado, en su concepcidn, en su
estructura, en sus métodos, en su administracion, en sus técnicas, en su profesorado
principalmente, pero fue a la vez e motor de una intensa actividad de regeneracion de la
sociedad, que era € gran trabgjo que Giner se habia planteado redizar, y en € que fue
secundado valiosamente por muchos amigos y sucesivas generaciones de discipulos. Era,
como dijo Luis de Zulueta, la “Ingtitucion difusa’ (Zulueta, 1915), que también se puede
denominar la “Institucién-movimiento”. Ella impulsd o vehiculé gran pate de la
modernizacion de Espafia, a través de nuevas ingtituciones sociales, politicas, docentes,
cientificas y artisticas, congresos, debates, centros para la mujer, residencias de estudiantes,
articulos y libros, misiones pedagdgicas, teatro, asociaciones, cursos, etc., y, sobre todo, a
través de los nuevos modos de ser, de hacer y de comportarse. Su limitacion principal radica
en € exiguo nimero de los afectados, debido principalmente a error de los primeros
krausistas de adoptar Unicamente una estrategia de caracter dlitista. No obstante, hay razones
suficientes para que los indtitucionistas hayan podido ser caracterizados como “los
reformadores de |a Espafia contemporanea’ (Gémez Molleda, 1966).

El alma de esa reforma nacional y e conductor de la misma no fue otro que Francisco
Giner. A medio camino entre un Socrates y un San Francisco, muchos lo consideraban en
cierto modo como un santo. Veamos lo que decia e escritor griego Kazantzakis: “Era un
santo, un hombre tranquilo, dulcisimo, profesor de Filosofia del Derecho en la Universidad de
Madrid. Delicado, de pocas paabras, tan limpio que cas resplandecia 'y parecia transparente.
Llevaba siempre corbata blanca. Su conversacién estaba llena de ironia, de humor, de calidez”
(Kazantzakis, 1966). Pero los que hablan de su vida ascética, de su delicadeza, ciertas, por
supuesto, quiza olviden la transformacion de su personalidad cuando se trataba de combatir la
zafiedad cultural y mora de individuos y organismos, de hacer hombres, de luchar por la
regeneracion del pais. Entonces su vena sarcéstica se pone a servicio de su santa iray se
convierte en un fustigador duro e incansable.

En ese estilo parece ser que se expresd Giner en muchas ocasiones, y también nos degjo
muestra por escrito. Cuando critica ala sociedad espaiiola, para intentar situarla ala altura que
los tiempos exigen, su capacidad dialéctica rivaliza con su talento de escritor y nos ofrece
algunos de los mejores parrafos de la prosa satirica espafiola (Giner, VI1-127, XVI1I-177 a
180, etc.). Aqui podemos resumir esas criticas afirmando que Giner consideraba que gran



parte del pueblo espafiol se encontraba en un claro estado de perversion moral, por 1o que,
como heredero de la llustracion que era, pensd en proceder a su regeneracion, o “redencién”
como dice Morillas (Lépez Morillas, 1988). Pero, al mismo tiempo, superador de tal
llustracion, y buen conocedor de los hombres, no se contentd con programas de instruccion,
sino que combatié por educar a las personas a fondo, en toda la extensién de la palabra, por
“hacer hombres’, por emancipar las conciencias.

En uno de los pocos discursos inaugurales de la ILE decia: “La Institucion no pretende
limitarse ainstruir, sino cooperar a que se formen hombres Gtiles d servicio de laHumanidad y
de la patria. Para esto, no desdefia una sola ocasion de intimar con sus alumnos’ Solo de esta
suerte, dirigiendo e desenvolvimiento del alumno en todas las relaciones, puede con
sinceridad aspirarse a una accion verdaderamente educadora en aquellas esferas donde mas
apremia la necesidad de redimir nuestro espiritu: desde la génesis del carécter moral, tan flaco
y enervado en una nacion indiferente a su ruina, hasta € cuidado del cuerpo, comprometido
como tal vez en ningln pueblo culto de Europa, por una indiferencia nauseabunda; el
desarrollo de la personalidad individual, nunca mas necesario que cuando ha llegado a su
apogeo laidolatriade lanivelacion y de las grandes masas; |a severa obedienciaalaley, contra
el imperio del arbitrio, que tienta a cada hora entre nosotros la soberbia de gobernantes y de
gobernados; e sacrificio ante la vocacion, sobre todo el célculo egoista, Unico medio de
robustecer en e porvenir nuestros enfermizos intereses sociaes; el patriotisno sincero, led,
activo, que se avergiienza de perpetuar con sus imprudentes lisonjas males cuyo remedio
parece inltil a servil egoista; € amor a trabgo, cuya ausencia hace de todo espafiol un
mendigo del Estado o de lavia publica; e odio ala mentira, uno de nuestros canceres sociales,
cuidadosamente mantenido por una educacion corruptora; en fin, € espiritu de equidad y
tolerancia, contra el frenesi de exterminio que ciega entre nosotros a todos los partidos,
confesionesy escuelas’ (Giner, V11-50-51).

Giner creia firmemente, a igua que otros famosos educadores contemporaneos como
el italiano Francesco Tonnucci, que las reformas no las hacen las leyes, sino |os maestros, los
profesores. Y confid a la escuela la noble mision de emancipar a las gentes, de formar a los
hombres, para llevar a cabo “la redencién intelectual y moral de la patria’. Pero se puede
suponer que habla de un profesorado y de una escuela completa 'y debidamente renovados; no
de la escuela de “leer, escribir y contar” sino de una escuela educadora ante todo, con
cantinas, con excursiones, con colonias, con teatro, con visitas, con métodos activos, con
modernos conocimientos, con apoyo sanitario, etc. Y con un maestro que haya sido formado
como un educador auténtico, que tenga un nivel cultura y cientifico bastante alto, que sea
digno y gque gane un sueldo que impida que alguien, Estado, municipio o particulares limiten o
despojen su dignidad. Y que ala escuela rura vayan los meores maestros, donde se les pague
maés alta retribucion que a los demés. Que se inunde Espafia de bibliotecas y que las escudas
dispongan de “Bibliotecas pedagdgicas’ en las que € maestro mantenga y actuaice su
formacién ( Ruiz Berrio, 1987).

Y para esa “obra sagrada de la educacion naciona”, solicitd Giner la colaboracion de
todas las fuerzas posibles, todas las instituciones preparadas, porque aseguraba que tal tarea
estaba “por encima de las mas hondas divergencias, y pudieray debiera ser labor comin, a que
todos los hombres de buena voluntad coadyuvasen con analogo espiritu en fraternal aianza’
(Giner, X11-13).

La nueva educacion
Si la*“regeneracion nacional” (o “redencion naciona”) es una obra de educacién nacional, y a

la escuela se le confia semeante empresa, es facil comprender la extraordinaria importancia
gue Giner concedi6 ala educacion. Por elo, en primer lugar hizo un andlisis muy negativo de



la ensefianza que se impartia “en € meor de los casos purainstruccion y memorismo”, estudio
y debatié los modelos pedagdgicos renovadores existentes hasta entonces y buscd con
ansiedad todas las novedades que en punto a educacion fueran surgiendo en € mundo
occidental.

Sus presupuestos filosoficos y sus ideas educativas le condujeron a valorar unalinea de
modernizacion pedagdgica que comienza en Comenio y que se aproxima a él en la persona de
Frobel, pasando por Rousseau y Pestalozzi. Pocas veces mencioné a inglés Locke, pero es
indudable que lo habia leido y que le habia influido en muchas cuestiones educativas, como la
importancia de la “formacion del carécter”, la educacion fisica o € programa redista de los
estudios, asi como en otros aspectos tales como la tolerancia politica y religiosa o la teoria
empirista del conocimiento. Entre los espafioles modernos creo que tuvo en cuenta
especiamente a Jovellanos y Montesino, sobre todo este Ultimo, del que escribi6 péaginas muy
elogiosas, pese a la parquedad de Giner en € aplauso a vivos 0 a muertos. No en balde
Jovellanos y Montesino habian encontrado también soluciones educativas a problema politico,
econoémico y cultural de Espaia.

En cuanto a sus contemporaneos, baste con decir que estaba a dia de los ultimos
experimentos escolares, métodos o doctrinas. Sus constantes colaboraciones en el BILE asi
nos lo ponen de relieve, certificando su actualizado conocimiento de la pedagogia del area
inglesa, la aemana, la francesa, la norteamericana, la italiana, en fin, de todo & mundo
occidental. En su afén diario por descubrir novedades pedagdgicas que le pudieran ayudar a
mejorar la actividad educativa, se mostré como un gran comparatista (por supuesto, con un
campo de objetivos mas amplio que € de los sistemas educativos), y aungue conocia muy bien
la pedagogia en Europa no dej6 de interesarse por la de otras civilizaciones como Japén y
China. Ta dominio de las nuevas concepciones o técnicas educativas o adquiria mediante la
lectura de las principales obras pedagdgicas, asi como las literarias, filostficas y cientificas,
que iban apareciendo en todo € mundo; a través de una importante seleccién de revistas
especializadas que se recibian en la ILE; mangjando diariamente la prensa internaciona de mas
categoria; con estancias en otros paises (sobre todo el Reino Unido y Portugal) y asistiendo a
varios congresos internacionales en los que defendié importantes ponencias.

Con esa cultura pedagdgica como fondo de partida, y ese esfuerzo por mejorar
permanentemente sus conocimientos y habilidades educativos, unidos a sus presupuestos
filosoficos, es fécil suponer que Giner defendid una educacién no simplemente modernizada en
sus técnicas, sino verdaderamente nueva, en su concepcion, en sus planteamientos, en sus
métodos. Sostuvo una pedagogia en la que todas las innovaciones que presenta con respecto a
su tiempo, Més que en si mismas, tienen valor en cuanto favorecen la realizacion de un mejor
proceso educativo, destinado a hacer del hombre un ser digno de ese nombre, y la raza
humana una humanidad que sea auténticamente la obra de Dios, que sea reflgjo de la armonia
divina. Lo que era fundamental en el marco de la doctrina “pan-teista’ del sistema krausista
gue profesaba (L6pez Morillas, 1956).

Como ha resaltado la profesora Nieves Gémez “dos axiomas constituyen € nucleo
esencial a partir del cua se despliega el pensamiento filosofico de Francisco Giner de los Rios:
la existencia de un Ser Superior, Perfeccion Suma, y la existencia del hombre como ser finito
pero perfectible en un continuo devenir-progreso” (Gémez Garcia, 1983). Los dos, y las
relaciones dialécticas en que se implican segin € pensamiento gineriano, fundamentan su
enfoque antropolégico de la educacion y nos perfilan a Giner como un adelantado del
humanismo del segundo tercio del siglo XX, ya en lalinea personaizada de Meunier, yaen la
socia de Erich Fromm, hasta e punto, creo yo, de poderse hablar de su humanismo
pedagdgico y, por qué no, de su pedagogia humanista. Una pedagogia al servicio de la
formacion de caracteres (como ya habia defendido Pablo Montesino medio siglo antes),
volcada en lareforma del hombre, en lareformainterior del hombre.



“Parece que cada dia va reconociéndose mas y mas que en la educacion humana no hay
sino dos esferas. a) la educacion general, para formar a hombre como tal hombre, en la
unidad y armonia de todas sus fuerzas; b) la educacion especial o profesional, que lo prepara
para e desempefio de una formacién social determinada, segin su vocacion, aptitud y demés
condiciones naturales y socides de su vida individua”, insistia Giner una vez més en 1892
(Giner, XVI11-161), intentando aclarar en las mentes de los pedagogos y de los politicos los
periodosy los tipos en laformacion del hombre.

En e mismo escrito afiadia que tales principios fundamentaban estas conclusiones: “1.
La primera ensefianza forma con la primera un mismo periodo continuo de cultura, €
propiamente general, fuera del cual no hay lugar ya mas que para €l profesiona o especid. 2.
La clasificacion de los grados de ensefianza en primera, secundariay superior debe rectificarse
en € sentido de que no existen mas que las dos esferas cudlitativas dichas...”. Difundia asi su
concepto renovador y educativo de la ensefianza secundaria, concediéndole un sentido en si
misma que pocas veces ha tenido, a la vez que rechazaba el ma trato pedagdgico dado a las
muchachas y muchachos a mitad de su formacion generad sin otra razén que los prgjuicios
socialesy € corto desarrollo de |la psicologia evolutiva.

A partir de esa claray rotunda distincion entre formacion general y formacion especial-
profesional, que considero fundamental, voy a intentar resumir los principios pedagdgicos y
didéacticos més caracteristicos en la formacién genera gineriana. Entre los primeros hay que
recordar el de la necesidad de educar en libertad y para la libertad, como ago exigido por la
categoria de hombre. En honor a ese requisito la educacion sera neutral en lo religioso, en lo
filosdfico y en lo politico. Lo que no significa ausencia de ese tipo de educacion, sino
educacion “en espiritu y base comunes’. Es més, Giner, persona profundamente religiosa
(aunque no confesional) (Garcia Morente, 1992), afirmé en los primeros afios de su formacion
como educador, que “sin espiritu religioso, sin levantar € ama del nifio a presentimiento
siquiera de un orden universal de las cosas, de un supremo idea de la vida, de un primer
principio y nexo fundamental de los seres, la educacion esta incompleta, seca, desvirtuada, y
en vano pretendera desenvolver integramente todas las facultades del nifio e iniciarlo en todas
las esferas de laredidad y del pensamiento” (Giner, VI1I-76).

Por ello, en esa etapa de formacion general, habrd educacion religiosa, y educacion
social, y educacion fisica, estética, intelectual y moral. Se persigue una educacion integral,
activa, unificada, en régimen de coeducacion (se consideraba este régimen basico para formar
el caracter mora y también para combatir lainferioridad de la mujer en la sociedad). Entre sus
objetivos se encontraran la formacion de la conciencia del deber, de un cuerpo sano y
vigoroso, de hébitos nobles, de una correcta actividad intelectual, de gustos estéticos
depurados, de un espiritu tolerante, de autodominio moral, todo para llegar a conseguir
personas “con un sentido ético de lavida’. En lalinea del ilustre educador inglés Arnold, con
el que tuvo bastantes relaciones, Giner repetiria con frecuencia que queria hombres cabales,
veraces, viriles, limpios, sufridos.

Entre las précticas que recomendaba (y que fueron experimentadas en la Institucion a
partir de 1880) estaba la relacion constante con la familia, asi como una vida escolar familiar
como modelo de dindmica de las actividades en la escuela, la frecuente intimidad con la
naturaleza y € arte, los juegos corporales a aire libre, los paseos y las excursiones escolares,
los vigjes de estudio, las colonias escolares, la orientacion profesional, etc.

Giner fue un ardiente defensor de la graduacion y seriacion de la ensefianza a través del
proceso de formacion general. Lo mismo que del valor de la intuicion, sobre lo que nos degjé
muchos textos. El desarrollo del método intuitivo en la linea de Pestalozzi y Frobel encajaba
perfectamente en su idea de la actividad como principio fundamenta didéctico, anhelando en
todo momento que la instruccion fuera educadora. Como habia observado que ciertos
profesores que presumian de utilizar el méodo intuitivo no sabian aplicarlo, insistié varias



veces sobre su correcto uso. Dice en una de estas ocasiones: “La excursion, como €l
experimento, como € andlisis de un concepto o la observacion de un hecho de conciencia,
como todos los resortes, en suma, del procedimiento intuitivo, en vez de constituir, seglin es
uso, unailustracion y comprobacion de lateoria previamente expuesta, deben precederla como
bases para su formacion por € discipulo, dirigido y excitado, pero no sustituido, por €
maestro” (Giner, X11-173).

Adoptd también € principio de la individuaizacion de la ensefianza y € de la
continuidad de la accion educativa. No podemos olvidar, como dije a principio, que Giner
més que un pedagogo fue un educador, y en ese sentido es bueno recordar que € utilizaba el
método socrdtico, la mayéutica, ayudando a sus alumnos y discipulos a encontrar por si
mismos la formacion necesaria. Condend tajantemente los exdmenes en los colegios, como
instrumentos de perversion pedagégica y por ello mora. Suprimié los deberes para casa 'y
desterré los textos de la escuela, y en la ILE los aumnos hacian sus propios libros mediante
cuadernos de clase. En esa linea defendia la importancia de la elaboracion del materia escolar
por los mismos alumnos. Como se ve, € principio de la creatividad era uno de los soberanos
de su pedagogia.

En realidad Giner abordd, alo largo de toda su vida, casi todos los problemas en torno
a todos los niveles de la ensefianza y a toda la problemética de la educacion, y de casi todos
nos dej6 enfoques y soluciones auténticamente modernos. A veces parece increible que un
hombre con una profundidad filosoficay una actividad profesional tan importantes conocieray
se preocupara de asuntos tan aparentemente lgjanos como la necesidad de botiquines en la
escuela, € origen y repercusiones de las neurosis, € fatbol, € emplazamiento de los colegios,
el vaor de los campus escolares, las drogas, etc. Una muestra del sentido que tenian esas
preocupaciones en e conjunto de su teoria de la educacion, siempre encaminada a formar al
hombre, es un parrafo de un discurso pronunciado en 1880, pero que por su carécter vibrante,
por su modernidad pedagdgica, por sus peticiones parece escrito después de la Primera Guerra
Mundia. Dice asi: “Transformad esas antiguas aulas, suprimid € estrado y la céatedra del
maestro, barrera de hielo que lo aida y hace imposible toda intimidad con € discipulo;
suprimid el banco, la grada, € anfiteatro, simbolos perdurables de la uniformidad y del tedio.
Romped esas enormes masas de alumnos; por necesidad constrefiidas a oir pasivamente una
leccion, o aternar en un interrogatorio de memoria, cuando no a presenciar desde distancias
increibles gjercicos y manipulaciones de que apenas logran darse cuenta. Sustituid en torno del
profesor, a todos esos elementos clésicos, un circulo poco numeroso de escolares activos, que
piensan, que hablan, que discuten, que se mueven, que estén vivos [“] Y entonces la catedra es
un taller, y el maestro, un guia en e trabajo; los discipulos, una familia; € vinculo exterior se
convierte en ético e interno; la pequefia sociedad y la grande respiran un mismo ambiente; la
vida circula por todas partes y la ensefianza gana en fecundidad, en solidez, en atractivo, 1o
que pierde en pompay en galardas libreas’ (Giner, V11-34/35).

No obstante €l valor que da a estos principios, métodos y técnicas, hay un elemento del
proceso educativo que considera de mayor transcendencia: el profesor. Estaba convencido, en
parte debido a la influencia de su discipulo preferido, Manuel Bartolomé Cossio (Otero,
1992), de que € elemento bésico y que més habia que cuidar en la educacion era e maestro.
Abog6 por empezar la reforma por el profesorado exigiéndoles una formacion superior a los
demas, una buena preparacion pedagogica de carécter tedrico y préctico a la vez, y, por
supuesto, los saberes propios de su especialidad. Comprobada la ausencia de preparacion
pedagdgica de |os catedraticos de ensefianza secundaria, e incluso de inquietudes respecto ala
pedagogia, intentdé que se establecieran centros de formacion completa de tal profesorado,
como unico medio de conseguir un caracter verdaderamente educador para sus ensefianzas.



La universidad ideal

En & organigrama reformista de Giner la Universidad ocup6 siempre un lugar privilegiado, ya
que erala esfera éptima para € cultivo de la ciencia, para el desarrollo del conocimiento en su
grado méximo, para la formacion de hombres “més que profesionales’ en plenitud. Es cierto
gue era la institucién docente con mas experiencia, con més recursos fisicos y humanos, y
también con mas poder. Y proyectdé hacer de ella la cupula directiva de la regeneracién
nacional, un poco a estilo de los ilustrados espafioles. Pero como les paso a ellos, e proceso
correspondiente fue muy lento y solo se acelerd algo poco antes de la muerte de Giner, con la
creacion de la“ Junta de Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas’.

Sin llegar a suscribir la vehemente peticion de Joaguin Costa (ardiente adalid del
regeneracionismo politico en Espafia) de que era necesario prender fuego a la universidad,
Giner laridiculizo varias veces y clamé incesantemente por su reforma, deseando que Espafia
disfrutara de una de tanta calidad como la alemana o la britnica, caracterizadas
respectivamente por su rendimiento cientifico y educador.

Estimaba que la universidad latina se ocupaba en exclusiva de formar profesionales y
deseaba mejorar ese panorama. Conocedor de la historia de gran parte de las universidades
occidentales, asi como de su funcionamiento en aquellos mismos afios, pudo hacer un perfil de
lo que debia ser la espafiola. En primer lugar, solicitaba su carécter autarquico, recabando su
autonomia con respecto a Estado. Y le sefidlaba como funciones propias € cultivo de la
ciencia mediante la investigacion y la docencia, la educacion genera de sus alumnos asi como
la proteccion y guia de los mismos dentro y fuera del recinto universitario, la difusion de la
cultura en todas las clases socides, la direccion superior (por su influjo mora y desarrollo
libre) de la educacion naciona y sus particulares institutos, y la formacién pedagdgica de
todos los profesores del pais, de un modo directo o indirecto.

Acciones particulares para cooperar a ese tipo de universidad serian: relegar la
preparacion de titulos a un lugar mas secundario, dando preferencia a perfeccionamiento
cientifico, relacionar més los diferentes estudios y facultades, cuidar méas de la vida material,
moral e intelectua de los estudiantes, procurar la participacion estudiantil en la vida
universitaria, ayudar y convivir més con otras instituciones culturales, establecer més
contactos y promover actividades educativas que hoy Ilamariamos de caracter no formal o
informal. En Ultimo término, Francisco Giner queria que la universidad fuera “no sélo una
corporacion de estudiantes y sabios, sino una potencia éticade lavida’ (Giner, 11-121).

Incidencia de Giner

La reforma universitaria propuesta por Giner y los institucionistas en general se aceleré en €
primer tercio del siglo XX, a lograr que e Estado pusiera en marcha un organismo capaz de
llevar adelante parte de la estrategia sofiada por €llos, la de llevar a extranjero a los mejores
profesores e investigadores para su actualizacion, asi como la de empezar a contar con méas
recursos para la investigacion cientifica en Espafia y para una formacién completa del
universitario. Se trataba de la Junta de Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas
que, ademas de establecer una interesante politica de pensiones de estudio, promovié €l
establecimiento en € pais de otras ingtituciones diversas que fueron cumpliendo tareas
complementarias en agquella gran empresa de la educacion nacional, como € Instituto-escuela,
laboratorios, € Centro de Estudios Histéricos, la Residencia de Estudiantes, la Residencia de
Sefioritas, etc.

A su vez, las generaciones formadas en esos organismos fueron ocupando diversos
puestos en la enseflanza 'y en la investigacion espafiola a todos los niveles, y colaboraron en la
difusion de los ideales educativos por varios rincones de Espafia, en sus clases, en revistas, en
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tareas de inspeccion, en planes de estudio, en la formacion de maestros, en misiones
pedagdgicas. A nivel politico € programa reformista de Giner fue escuchado con interés
durante los primeros afios de la |l Republica espafiola (1931-1936).

El régimen de Franco condend duramente a personas, programas o métodos que
tuvieran que ver con la ILE, pero ain asi hubo un centro privado, €l Colegio Estudio, que
mantuvo encendida la llama del ideal gineriano. A partir de 1975 se devolvio € colegio-
domicilio de la Ingtitucion a la Fundacion Giner de los Rios, se reanudaron agunas
actividades, se ha vuelto a reeditar e BILE, y, 1o que es mas significativo, muchos aspectos
del programa educativo de Giner son valorados pedagogica y sociamente. Otros, como es
[6gico, han perdido su vigencia con €l paso del tiempo.

Nota

1 Julio Ruiz Berrio (Espafia). Catedrdtico de historia de la educacion espafiola en la Universidad
Complutense de Madrid, Presidente de la Sociedad Espafiola de Historia de la Educacion, antiguo
miembro del Comité directivo de la International Standing Conference on History of Education,
Director de la Revista Complutense de Educacién, autor de varias obras y de un centenar de articulos
sobre historia de la educacion.
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