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WILLIAM HEARD KILPATRICK

(1871-1965)

Landon E. Beyer1

En los medios educativos de los Estados Unidos, William Heard Kilpatrick es conocido sobre todo
como colega y colaborador de John Dewey, con quien trabgo en @ Teachers College de la
Universdad de Columbia. Kilpatrick es también conocido por haber desarrollado y promovido €
“método de los proyectos’®. Sin embargo, la vida, las idess y la dedicacion de William Heard
Kilpatrick van mucho més alé de estos datos relativamente superficides. En este ensayo, expondré
y andizaré dgunos de los principaes rasgos de las ideas y actividades de Kilpatrick, e intentaré
presentar un retrato mas completo de esta importante figura de la historia de la educacién
progresista

William Heard Kilpatrick nacié € 20 de noviembre de 1871, hijo primogénito de
Reverendo Dr. James Hines Kilpatrick y de su segunda mujer, Edna Perrin Heard. Se habian casado
e 20 de diciembre de 1870. Antes de aguel matrimonio, € Reverendo Kilpatrick, entonces viudo,
habia criado los tres hijos y dos hijas que le dié su primera mujer. El mayor de los Kilpatrick se
habia afincado en White Plains (Georgia) en 1853, después de licenciarse en la Mercer University,
con € objetivo de dedicarse ala ensefianza. Sin embargo, después de un afio de docencia, se hizo
pastor de la Iglesia Bautista de White Plains, posicion que ocup0d hasta su muerte, en 1908. El
Reverendo Kilpatrick fue, més que un smple miembro influyente del clero, una figura centrd en las
actividades politicas, civicas y juridicas de aguella pequefia comunidad agricola. Incluso se decia de
é que habia “sacado las muelas a muchos de los que venian a vistarlo ” — una habilidad que habia
gprendido cuando era propietario de una plantacion de 640 hectareas heredada de su padre, donde
tenia bgjo su responssbilidad d menos a treinta esclavos’. Sus ideas rdigiosas, asi como su
personalidad y temperamento, gercieron una gran influencia sobre William y, en algunos aspectos,
marcarian de forma duradera su caracter.

El padre de Kilpatrick era un hombre austero, meticuloso, adusto y desprovisto de sentido
del humor. El Reverendo Kilpatrick inculco en su hijo € férreo hébito de llevar un registro escrito
de sus actividades, hébito que acompafiariaa William alo largo de su vida. En efecto, éste conservo
un diario en & que escribia dia a dia, y que en 1951 congtaba de unos 45 volumenes. Ademas,
escribia numerosas cartas a su familia y amigos. También heredd de su padre @ habito de una
reflexion clara, meticulosay bien desarrollada, asi como € de trabgjar incansablemente. Més tarde,
William seria conocido por dedicar mucho mas tiempo a sus actividades profesondes que la
mayoria de los universitarios. A menudo sentia remordimientos porque € tiempo que consagraba a
la docencia y a la investigacion lo dejaba de su mujer y sus hijos. Ya de joven, era conocida su
ambicion de tener éxito y convertirse en unafigura destacada. William también gprendié de su padre
a rebelarse contra las desiguadades y a expresar con firmeza ideas, que aunque fueran poco
populares, estaban firmemente arraigadas en €.

Lamadre de William equilibraba en parte la actitud austeray sobria de su padre. “Heard” (el
nombre con que se llamaba carifiosamente a su hijo) aprendié de dla @ vaor de sentimiento de



pertenencia, y a tener confianza 'y seguridad en si mismo. De su madre, Kilpatrick dijo: “Ella me
ayudd desde muy pronto a gprender ano ser egoista a dar alos demés lo que les correspondia; esto
me ayudd desde muy pequerio a equilibrar las exigencias persondes que podrian haber sido egoistas
con los derechos y las exigencias de otras personas.”* Al parecer, la relacion de William con su
madre también contribuyé a moldear su disposicion y su carécter, e incluso influy6 en su labor
docente. En repetidas ocasiones, Kilpatrick atribuy6 sus logros en la docencia “d hecho de que [su
madre] le habiainculcado la‘ delicadeza hacialos demas, y le habia ensefiado ano herir anadie, por
humilde que fuera su condicion socid”®. Es muy posible que la estrecha relacion que Kilpatrick tuvo
con sus adumnos, de la que hablaremos més abgjo, fue fomentada inicidmente por aquella
“ddlicadeza’ observadaen su madre.

El primer contacto de William Heard Kilpatrick con la ensefianza superior tuvo lugar en
1888, cuando se matricul6 en la universidad donde habia estudiado su padre, la Mercer University
en Macon (Georgia). Sin embargo, sus experiencias en dla no fueron tan fructiferas como, a
parecer, habian sdo parad Reverendo Kilpatrick. Al comenzar € tercer curso, William alin no tenia
claras sus ambiciones profesionaes y, en un sentido mé amplio, no habia encontrado una
orientacion para su vida. S bien era un dumno brillante en lenguas antiguas, y més tarde en
matemdticas, no tenia una idea clara de lo que podria ser su orientacion profesiona pues, a igua
gue sus hermanos, decidid no seguir los estudios teoldgicos para hacerse pastor. Sin embargo,
durante € tercer afio, Kilpatrick descubrié un libro que tendria un impacto duradero en su vida
persond y profesiond. Considerando € perfil ideoldgico del estricto ambiente religioso en que habia
crecido, Kilpatrick sdlo habia oido decir que El origen de las especies era una obra digna de
desprecio, un libro que sdlo interesaba alos impios ateos’. Sin embargo, la curiosidad de Kilpatrick
eratd que finamente pidio prestado € libro en una biblioteca de Mercer. Esta obra moldearia en
gran medida su filosofia generd de la educacion y orientaria su ensefianza. A propdsito del
descubrimiento de esta obra, Kilpatrick dijo:

Cuanto més laleia, mas fuerte se iba haciendo mi conviccion, hastaque d fin laacepté sin reservas. Esto significd una
reorganizacion absoluta y un rechazo total de mi filosofia y formacion religiosa previas. Al aceptar las idess de El
origen de las especies, rechacé € concepto dd amainmortal, dela vida después de la muerte y cualquier dogma ritual
religioso asociado & culto divino’.

Es evidente que su contacto con las ideas presentadas en El origen de las especies fue un
acontecimiento de primer orden en la vida del joven Kilpatrick. Este no tardd en comprender las
repercusiones que & cambio de orientacion tendria en las relaciones familiares, y especiamente con
su padre. Sin embargo, en un sentido importante, las convicciones moraes de William continuarian,
a pesar de su rechazo a credo religioso adquirido en la infancia Como s presintiera sus futuros
compromisos y actividades, Kilpatrick observo que su denuncia de la religion “no habia cambiado
para nada mi perspectiva mord. Ya no tenia una teologia, pero mi vida socid y mora sigui6
mismo rumbo.”®

Después de licenciarse en Mercer, Kilpatrick pidid un préstamo de 500 délares a uno de sus
hermanos para seguir sus estudios de postgrado en la Universidad Johns Hopkins, decision que, a
iguad que lalecturade El origen de las especies, habria de cambiar € curso de su pensamiento y de
su vida De sus primeras experiencias, Kilpatrick contaria mas tarde:

Incluso d respirar @ aire, sentia que estaban sucediendo grandes cosas. Jamés he estado tan profundamente
estimulado, tan conmovido emocionamente, ni antes ni después. Tenia la sensacion de que me encontraba en d
epicentro intelectud de Estados Unidos, y estaba impaciente por integrarme a este mundo nuevo y emocionante. Yo
también queria entregarme a esta &vida blsqueda de laverdad. [...] Aquellainstitucion gercié unamayor influenciaen
ague joven de veinte afios que todo |o que conocemos actua mente en |os Estados Unidos’.



El descubrimiento de la moderna ciencia evolucionista y la araccion de Kilpatrick por la
investigacion intelectud en Johns Hopkins lo condujeron a rechazar la orientacion religiosa que
habia adquirido en White Plains. Estas experiencias educativas o llevaron a abrazar las ideas y
perspectivas de la cienciamoderna'y a comprometerse con la busqueda de una verdad profana. Sus
posteriores estudios de filosofia en Johns Hopkins volverian a despertar su interés por las ideas
religiosas. Pero este interés resurgié como parte de una blsgueda més amplia de sentido y de
claridad que puede proporcionar € andiss filosofico, no como un compromiso con dogmas 0O
practicas rdigiosas particulares como las que habian moldeado su infancia. La fascinacion de
Kilpatrick por lacienciay los estudios contribuy6 a darle la orientacion de la que habia carecido en
sus primeros dias en Mercer. También le llevd a profundizar en muchas de sus ideas sobre la
educacion, y con dlo desarroll6 una filosofia de la educacion que iba mas dléa dd individudismo y
del tecnicismo pseudocientifico de educadores como John Franklin Bobbitt, Edward L. Thorndike,
W.W. Charters, David Snedden y otros®.

Al acabar su primer afio de postgrado, Kilpatrick volvié a su Georgiarural para aceptar una
plaza de profesor de dgebra y geometria, ademés de desempefiar € cargo de vicedirector de la
escuela primaria y secundaria de Blakely. Como Kilpatrick no habia seguido ningin curso de
pedagogia en su formacion previa, se le exigio que asitiera a los cursos de verano de la escuela
norma de Rock (Georgia). Alli participd en una actividad que habria de influir de forma
sgnificativa en su pensamiento. AStio a una conferencia sobre las ideas pedagogicas de Johann
Heinrich Pestalozzi. Quiza fue entonces cuando intuy6 por primera vez que una de las claves para
una enseflanza véida condstia en proporcionar a los dumnos experiencias Sgnificativas e
interesantes que les permitieran desarrollar su sentido de la responsabilidad. Este enfoque distaba
mucho de la concepcion vigente, segin la cud la clave del gprendizge residia en la adquisicion de
conocimientos remotos a partir de los libros, en lecciones aidadas y desconectadas de laredidad, en
memorizaciones y examenes. Segin este enfoque dominante, 1o menos importante era que €
aumno adquiriera una auténtica comprension, e incluso es probable que ésta congtituyera un
obstéculo para la rigidez conformista que debia garantizar € éxito escolar. Kilpatrick, por €
contrario, entendi6 la necesidad de que los estudiantes se comprometieran con las cosas que tenian
sentido para dlos 'y se propuso disefiar actividades que partieran de los intereses de los alumnos.
Afios més tarde, cuando le preguntaron qué ideas habia desarrollado durante su primer afio como
educador y que alin consideraba fundamentales, respondio: “Confiar en € nifio e implicarlo en lo
gue hacemos. Queria que todos los nifios sintieran que yo intentaba ayudarlos. No aceptaba la
separacion del profesor por un lado y los nifios por otro”™. Durante sus primeras experiencias
docentes en Georgia, Kilpatrick comprendio la importancia de identificarse con sus aumnos y
ocuparse de dlos. Quiza en parte gracias a la cdida relacion que habia tenido con su madre,
bastantes afios después era capaz de recordar practicamente a todos sus antiguos aumnos, y
conservé unarelacion paterna con muchos de dlos alo largo de su vida. Proporcionar experiencias
significativas a los dumnos que estuviesen relacionadas con sus intereses intrinsecos era mas que
una téctica para que los dumnos prestaran atencién o hicieran los deberes. Era més hien la
expresion de su profundo compromiso y un respeto por sus alumnos como personas autonomas y
capaces de actuar por i mismos.

Otra de las tempranas influencias en @ pensamiento pedagdgico de Kilpatrick fue Francis
Parker, que habia estudiado las obras de Pestalozzi, Herbart y Froebel en la Universidad de Berlin.
Kilpatrick asigtié a una conferencia de Parker en 1892 y llegd a consderarlo como € primer
educador progresista en Estados Unidos, un predecesor de John Dewey. Parker fue director de la
Escuela Norma de Cook County y contribuy6 a que otras personas reconocieran € vaor de la
experiencia en la educacion. Este aspecto sempre fue una caracteristica permanente en la voluntad
de Kilpatrick de ofrecer a sus dumnos una experiencia sgnificativa. De la influencia que Parker
gercid en d, Kilpatrick dijo:



Francis Parker fue el que supo introducir las précticas mas provechosas en las escuelas del pais. Yo diria que hizo
suyas las ideas de Pestalozzi, las perfecciond, las enriquecio y las llevd ala préctica. El precedio a Dewey, pero éste
aportd una teoria mucho més fina, més elaborada’®.

A pesar de su clara devocidn por la ensefianza y sus alumnos, Kilpatrick conservé un interés
fundamentd por las mateméticas, lo que le hizo volver a Johns Hopkins en 1895. A diferencia de
sus anteriores estudios en esa universidad, esta experiencia resulté decepcionante en muchos
sentidos. No obstante, Kilpatrick siguié varios cursos de filosofia, otra experiencia de gran riqueza
que le abrid a nuevas areas de conocimiento. Ademés de su interés por la ciencig, lainvestigacion y
la reflexion [Ucida, su contacto con las idess filosficas y 1os modos de razonamiento tendria un
impacto directo sobre su comprension de la educacion y la ensefianza.

La evolucidn de las ideas de Kilpatrick sobre la educacion y la filosofia

Después de dgjar Johns Hopkins por segunda vez, en 1896 Kilpatrick aceptd la plaza de director de
la escuela primaria Anderson, en Savannah (Georgia). Fue profesor de 7° de primariay responsable
de nueve profesores y mas de cuatrocientos dumnos. En esta escuela, Kilpatrick tuvo la posibilidad
de profundizar su idea de que no deberia existir separacion entre los dumnosy d profesor (es decir,
que deberia exigtir una relacion reciproca entre ambos), y que los dumnos debian saber que €
profesor defiende sus intereses. Kilpatrick pensaba desde hacia algin tiempo que esta relacion
estaba desvirtuada por la préctica de poner notas a los dumnos y de enviarlas a los padres. A,
convencio a representante de | as autoridades escolares de que hiciera una excepcion en las précticas
de evduacion vigentes en la escuda Anderson. En adelante ya no se enviaron mas notas a los
padres de los dumnos del sefior Kilpatrick. Los padres recibian unainforme en € que se anotaban
las ausenciasy € retraso de los chicos, pero ninguna eval uacion sobre € trabgjo en clase.

Para resumir su forma de entender la ensefianza en agquella época, Kilpatrick comentaba asi
Su experienciaen Anderson:

Lo importante para € maestro es comprender a cada nifio, lo que le permitira reconocer 1o bueno que hay en é, y
dirigir laclase de tal manera que todos |os nifios tengan la oportunidad de demostrar las cosas buenas que son capaces
de hacer. Trataba a aquellos nifios con afecto. Jamas los refii, jamas recurri a palabras violentas ni amonestaciones.
Procuré ensefiar para que los nifios pudiesen sacar algun provecho de dlo, y 1o hice de tal manera que ellos mismos
vieran que estaban sacando agun provecho. Confiaba en mis nifios. Apelaba a lo mejor que habia en dlos, los
respetaba como personas y los trataba como personas. [...] Les daba la oportunidad de actuar como taes y les
demostraba mi reconocimiento y aprobacién por su conducta®.

Més que buscar un “sstemd’ para controlar y regular la conducta de los aumnos (o que
actuamente denominamos la “gestion de laclase”, y que supone pensar que a los adumnos hay que
manipularlos y controlarlos)™, Kilpatrick esperaba lo meor de sus adumnos, los trataba como
personas, celebraba sus logros y respetaba sus intereses, a la vez que trabgjaba a partir de sus
experienciasy las ampliaba.

Kilpatrick habia pensado vigar a Europa para estudiar mateméticas durante € verano que
Sigui6 su periodo de docencia en Anderson, pero € rector de la Universidad de Mercer le comunico
que habia una plaza de profesor de mateméticas y astronomia en esa universidad. Kilpatrick acepto
la oferta para ocupar esa vacante y comenzo en 1897. Mientras desempefigba ese cargo, se reunia
con futuros profesores de ensefianza primaria en encuentros semanaes de asstencia voluntaria. Para
aquellas reuniones, Kilpatrick pidié a sus dumnos que leyeran, entre otros autores, a Herbert
Spencer y a William James. Respondié a los intereses expresados por los dumnos y amplio las
lecturas de obras de filosofia a textos de Platon, Descartes y Hume. Durante su docenciaen Mercer,
Kilpatrick vio plenamente satisfecho su deseo de redlizar un trabgjo sostenido y exigente, y pensd



que edtas actividades le proporcionarian un futuro marco a su vida. Estudio las obras de Nicholas
Murray Butler, de la Universdad de Columbia. Ya en aquella época tuvo d presentimiento de que
agun diad seriarector de unagran universidad.

Al find de aguel afio en la facultad de Mercer, Kilpatrick se matriculé en los cursos de la
escuela de verano de la Universidad de Chicago. Una de sus asignaturas, aquel verano de 1898, era
impartida por John Dewey. Contrariamente alo que cabria esperar, Kilpatrick no aprecié mucho las
ensefianzas de Dewey en aguella asignatura. Como reconoceria més tarde a proposito de sus
primeras encuentros:

Cuando escuchaba a Dewey en sus clases pensaba que era un hombre muy capaz. Lo honré y lo respeté, pero no
consegui ver en @ a maestro que buscaba. Dewey no es un buen profesor, y no siempre preparad terreno para que un
nedfito pueda seguirlo®.

Esos sentimientos de Kilpatrick hacia Dewey cambiaron pronto. Después de etudiar y trabgjar con
Dewey en @ Teachers College, Kilpatrick diria que “d trabgo bgo la supervison de Dewey
reformuld mi filosofia de la vida y de la educacion,” y que, como filésofo, Dewey “se sitla
inmediatamente después de Platon y Aristételes, y antes de Kant y Hegel en o que respecta a su
contribucion a pensamiento y alavida.” ™ Parece dificil ser més elogioso.

Los estudios de Kilpatrick con Charles DeGarmo durante unos cursos de verano en Cornell
University en 1900 fueron més fructiferos que su primer encuentro con Dewey. A propésito del
libro de DeGarmo, Interest and effort [El interésy & esfuerzo]”, Kilpatrick sefid 6

Este libro me abrié a un mundo totalmente nuevo, méas que cuaquier otro libro. Ninguna obra habia significado tanto
para mi. Estaba estimulado y conmovido. Aglutind todos mis sentimientos y aspiraciones. Me demostré que no habia
conflicto entre € interés y @ esfuerzo, que éstas no eran fuerzas divergentes sino inextricablemente aiadas, que d
esfuerzo sigue a interés. En otras palabras, cuanto mas interesado esté un individuo en algo, mas esfuerzos le
dedicara. Asi, d punto de arranque de toda la educacién (el niicleo del proceso educetivo) es e interés individua. Més
aln, & mejor tipo de educacion y &l més enriquecedor comienza con este interés generado por uno mismo’®.

A partir de sus ideas més tempranas sobre los nifios y la necesidad de que los profesores |os “tengan
de su parte’, les proporcionen experiencias sgnificativas y |os traten como personas que obtienen
logros importantes, Kilpatrick entendio la funcidn crucia de interés en la ensefianza. Los intereses
de los dumnos podian cambiar, conectarse con ideas asociadas y con otros intereses, y desarrollarse
grecias a la ayuda de un profesor abierto y atento. Estas condtituirian € nicleo de su filosofia
generd delaeducacion, asi como de su doctrinay su préctica pedagdgica

En 1906, después de ensefir dgebra y mateméticas en los cursos de verano de la
Universidad de Tennessee, Kilpatrick (fiel asu reputacion de gran trabgjador) asistié como oyente a
dos asignaturas impartidas en € Teachers College por Percival R. Cole y Edward L. Thorndike.
Edte Ultimo aconsgé a Kilpatrick durante aquel verano que solicitara una beca en d Teachers
College. Kilpatrick siguio € consgo y se matricul d otofio de 1907 con una beca de 250 dolares
anudes. Mientras estudiaba en d Teachers College, Kilpatrick recibié una enorme influenciano silo
de John Dewey sino de profesores como Thorndike, € historiador de la educacion Paul Monroe,
Frank McMurry y James E. Russdll. Ademas, en € Teachers College, Kilpatrick se vio inmerso en
una cultura indituciond que encarnaba y estimulaba @ celo por la educacion que é habia
desarrollado, una cultura que dignificaba € estudio de las ideas y |os temas pedagdgicos. En suma,
el Teachers College proporciond € entorno estimulante, diverso, practico y tedrico que Kilpatrick
no habia encontrado en la Universidad de Mercer y ni siquiera en Johns Hopkins. En este ambiente
se materidizaron los intereses de Kilpatrick, lo que configurd en gran parte la obra de su vida.



El pensamiento de Kilpatrick en su madurez

En sus esfuerzos por comprender las ideas y las précticas de forma global, y por entender su
importancia en @ &mbito socid y politico, Kilpatrick empezd a concebir |a filosofia como ayuda
para elaborar una “vison” o “enfoque’ generdizado “de lavida'. En su Philosophy of education,
por gemplo, Kilpatrick compara € punto de vista democrético con € dictatoria™. Prosigue esta
tarea andizando los diferentes programas educetivos que nacen de estas tendencias politicas
bésicas.

El autéerata [dice Kilpatrick] desea tener seguidores déciles. [...] La democracia desea que todas las personas sean ala
vez capaces y estén dispuestas a juzgar inteigentemente, por si mismasy parad bien comun, las paliticas que deben
s gprobadas. Por consiguiente, fomentara un tipo de educacién orientada a congtruir ciudadanos responsables,
reflexivosy con espiritu ciudadano®.

Aunque su andisis de las ideas politicas es més bien superficid en este texto, destaca el compromiso
del autor con unavison de la educacion en susideas y su filosofia como integrada en contextos més
amplios, en este caso en € ambito politico. A menudo los educadores descuidan estos contextos
cuando se preguntan sobre @ significado de las acciones y decisiones educativas, ni cuando se
inclinan por una opcidn educativa en € programa escolar o las actividades de clase.

La orientacion de Kilpatrick hacia la educacion y su préctica escolar nace de un solido
compromiso con los vaores'y principios democréticos. Al igua que Dewey, Kilpatrick sostenia que
el ggnificado de la democracia trasciende los asuntos y acciones emprendidas por un gobierno, y
que se aplica més hien a una forma de vida que tiene consecuencias moraes y personaes. Para
Kilpatrick, por democracia

se entiende un modo de vida, un tipo y una cdidad de relaciones en cuyo marco unos principios moraes sensbles
afirman € derecho a controlar la conductaindividual y del grupo. Conviene observar que|...] lademocraciaimplicad
control delaconductadd individuo y del grupo para€e bien detodos|...] [Este] control esinterno, es unaexigenciade
lainteligenciay de la conciencia sobre € propio individuo para que obedezca y sirva las diversas necesidades de una
mordidad socid. [... ] permitiendo semprey con la mayor eficacia posible la expresidn de laindividuaidad en todas
| as rel aciones™

Es evidente que, para Kilpatrick, la sociedad democrética debe imponer determinadas limitacionesy
responsabilidades a todos sus ciudadanos. Si bien € individualismo es egoista'y egocéntrico en su
orientacion, hay que vaorar en parte la individudidad porque puede servir a los intereses de la
critica socid y del cambio socid. La responsabilidad de conservar |a individudidad pero limitar €
individualismo debe condtituir una preocupacion fundamenta de los educadores, cuya labor
propiciara u obstaculizara las idess e iniciativas democréticas. En una sociedad auténticamente
democrética,

Es esencia que tanto los dirigentes como € pueblo tengan una clara filosofia de la vida y de la educacién. En este
marco, cuaquier ciudadano que valore la democracia, que piense mucho y con buenos sentimientos, y que asuma la
responsabilidad por sus actos intentara construir una vison coherente y judtificable de la vida y de la educacion. Y
cuanto més noble y caba sea d caracter, més susceptible sera la persona de buscar y congtruir una filosofia bien
pensada (de modo que sepa cudes son |os vaores que defiende) y andizada en sus justificaciones (de modo que sepa
como afectaalos valores de los demés) .

S setrasciende € ambito de los principios y acciones politicas, se puede pensar en la educacion con
una visién alin més amplia, decia Kilpatrick. Todas las personas — quiza por € smple hecho de ser
humanos — tienen puntos de vista o0 actitudes, o funcionan (conscientemente o de otra manera) con
la ayuda de perspectivas particulares. Lo que importa en la adopcion de estas perspectivas son las



formas de razonamiento y las razones especificas ofrecidas, que nos ayudan a tomar decisiones
sobre las politicas y précticas educativas. En este sentido, una de las cuestiones bésicas es saber
como los profesores y otros responsables deben decidir entre diferentes perspectivas y como
desarrallarén una base raciond para elegir entre dichas perspectivas. Hay varias maneras de tomar
decisones en materia de educacidén. Ante varias opciones, podemos recurrir a los habitos
generdmente aceptados o a la sabiduria heredada de nuestro tiempo. O bien se pueden degir las
opciones con las que nos sentimos persondmente mas comodos, 0 que son menos perturbadoras
para nuestro modo de vida y nuestros supuestos. Sin embargo, edtas “elecciones’ no son €
resultado de procesos conscientesy reflexivos y, por o tanto, no congtituyen verdaderas el ecciones.
Estas formas de determinar |as propias actividades no son filostficamente judtificables.

Un enfoque més prometedor para adoptar decisones en la clase y en otros entornos
consiste en basarlas en la coincidencia entre las acciones resultantes y nuestros vaores explicitos.
Sin embargo, esto sodaya la cuestion previa fundamentd de la base a partir de la cud se judtifican
ciertos valores en lugar de otros y la sugtituye por un enfoque méas 0 menos técnico de la toma de
decisiones fundadas en la coherencia. Los actos de un dictador pueden ser coherentes con sus
vaores, pero eso no les da legitimidad. El proceso de toma de decisones en Si mismo se puede
criticar, como cuando me pregunto a mi mismo s he tenido en cuenta todo € espectro de los
factores d tomar mis decisiones. Sin embargo, esta perspectiva tampoco contempla las dimensiones
normativas, tanto de las elecciones que hacemos como de las acciones que éstas fomentan y
prohiben. En Ultimo andisis, segin Kilpatrick, la toma de decisiones debe relacionarse con los
valores de las acciones y, eventualmente, basarse en preguntas tan fundamentales sobre los vaores
como qué congtituye @ criterio para definir qué es ser bueno, obrar bien, etc. Estas son las
preguntas pertinentes para la filosofia. Por lo tanto, la filosofia, y una filosofia de la educacidn, nos
impulsa a investigar no sdlo nuestros valores, Sino a buscar valores més adecuados susceptibles de
ser andlizados y que, S no son “demodirables’, d menos puedan ser defendidos raciondmente. La
“tozuda busqueda de va ores cada vez més adecuados’ es o que Kilpatrick llama“filosofar”®. Esta
concepcion de la filosofia deja en claro @ papd fundamenta que tiene para los profesores® Una
filosofia integrd de la educacion deberia no sdlo ayudarnos a pensar y resolver los temas y
preguntas abstractas sino también a tomar decisiones acerca de las politicas educativas generales y
las précticas escolares especificas. En eta vison de la filosofia se trata de un punto de visa
consciente, racionamente jugtificable y que incide en lo que la gente piensa 'y vaora, y también
influye en su manera de actuar en Situaciones cotidianas y en todas las indtituciones socides, entre
ellas la escudla. Por 1o tanto, la filosofia esta asociada a una gama de posibles perspectivas y
enfoques, e inherentemente vinculada a diversas ideas y plataformas politicas. Como sefidaba
Kilpatrick:

i) cuaquier perspectiva sociopolitica definida, como la democracia, € nazismo, € comunismo o €
conservadurismo reaccionario deseara que su modelo de educacion perpetlie su  propio modo de vida; ii) todos
los tipos de procedimientos de ensefianza-aprendizaje produciran, aunque el profesor no o sepa, su propio tipo
especifico de vida social... [Por consiguiente], los profesionales de una escuela (profesores, inspectores,
supervisores) deberian preguntarse muy seriamente: i) qué tipo de perspectiva social tiende a fomentar la
direccion de la escuday la ensefianza; ii) qué tipo de vida social deberian fomentar; y iii) qué tipo de gestion socid y
de procedimientos de ensefianza-aprendizaje deberian adoptar con € fin de fomentar esta vida social deseada®.

Segun Kilpatrick, los profesores y otros actores de la vida escolar deben tener una vision que nazca
del desarrollo de una filosofia determinada y que pueda servir para fundamentar las diversas
opciones que deben tomar®. Deberfamos contrastar esto con la perspectiva contemporénea
establecida, segin la cua 1o que més importa a los docentes y a los futuros profesores es “lo que
funciona’ en las aulas, a menudo entendido como aguello que conserva € decoro en la clase,
aumenta € rendimiento de los dumnos en las pruebas oficides y cumple con las normas de



acreditacion estatd y naciond y de los organismos pertinentes, o que smplemente se pliega a las
précticas vigentes 0 a la cultura dominante de la escolarizacion. Al pedir a los profesores que se
conviertan en fildsofos, Kilpatrick ve la ensefianza como una empresa socid 'y politica que exige
nuestro pensamiento mas profundo, completo y lcido.

Desde luego, este enfoque de la filosofia no debe equipararse con la especul acion metafisica
abgtractani con andisis que se deen delavida cotidiana. En efecto, |as actividades asociadas con la
vida cotidiana ofrecen un terreno propicio para plantear preguntas filosdficas y formular andis's,
con d fin de vivir una vida mejor, tener experiencias mésricas y desarrollar |as propias capacidades
para un crecimiento ulterior. Estas opiniones ocupan un lugar central en la tradicion pragmética
articulada por William James, Charles S. Peirce, John Dewey y otros, y que alin gerce una
influencia en los debates contemporaneos sobre la educacion”. Al andizar la vision de Kilpatrick a
proposito delo que é llama“d proceso vitd” y su vinculacion con lafilosofia, se entiende cdmo El
origen de las especies, que descubri6 en Johns Hopkins, asi como la ciencia moderna en generd, se
vinculan a este enfoque pragmético.

Como hemos sefidado més arriba, en cierto sentido € libro de Darwin socavl las
tradiciones humanistas més antiguas que se centraban en redidades supuestamente immutables y
eternas. Con la publicacion de El origen de las especies, € cambio se convirtio en € dato
fundamenta de la vida biolégica y socid. Esta vision influyd en la idea que se tenia dd
conocimiento, asi como las opiniones sobre précticas éticas y paliticas. Hay dos implicaciones de
este cambio que son especidmente importantes para entender las ideas de Kilpatrick sobre la
educacién. Unaes que € cambio es una congtante en lavidaindividud y socid, algo que se esperay
se prevé, e incluso se premia, en lugar de considerarlo como una fata de adecuacion, como ago
gue conviene evitar. La segunda implicacién del nuevo enfoque cientifico es que la accion o la
conducta en un determinado entorno se convierte en la clave para € estudio del “proceso vital”,
tanto paralos individuos como paralos grupos.

Para Kilpatrick, una vida activa y satisfactoria también significa luchar, desear, actuar y, en
términos mas generdes, lo que denominagba “proponerse’. Destaca la importancia de
“comportarse’, que para é tiene un sentido muy diferente del que se la atribuye en € conductismo.
En sintonia con su anterior fascinacion por las ideas de Charles DeGarmo sobre € esfuerzo y €
interés, Kilpatrick postula que € comportamiento es la respuesta de un organismo ante una
Situacion. Esta respuesta a menudo provoca “necesidades’ 0 deseos que, a su vez, generan un
objetivo 0 meta, a lo cua siguen los esfuerzos para dcanzar dicha meta. En este proceso, las
personas desarrollan intereses conexos y experimentan un placer positivo. La clave para entender €
“proceso vitd”, por lo tanto, debe encontrarse en d esfuerzo y € interés, d que siguen nuevos
intereses. En otras palabras, € proceso vital de los seres humanos esta estrechamente relacionado
con lainteraccion con € entorno fisico y socid en € que nuestro interés se centra, lo cud genera
deseos a partir de los cuaes articulamos la meta que perseguimos. El proceso vita es, por |o tanto,
esencidmente interactivo y socid. La “verdadera unidad de estudio”, como dice Kilpatrick, es “d
organismo en interaccion activa con d entorno”?,

En este contexto podemos entender megior  método de los proyectos de Kilpatrick y su
justificacion. El aspecto capital de este método es que exista un proposito dominante (que, desde
luego, puede ser no observable) en @ que participen |os dumnos voluntariamente. Pensemaos en un
nifio que quiere construir una cometa

El propdsito es aquel impulso interior que hace perseverar d nifio frente a obstaculos y dificultades. Esto genera una
predisposicion a los recursos interiores propios del conocimiento y € pensamiento. Los 0jos y las manos se vueven
dertas. El propésito que actlla como meta orienta € pensamiento del nifio, dirige su estudio del proyecto y los
materiaes, extrae |0 necesario de sugerencias apropiadas y pone a prueba dichas sugerencias valorando su utilidad en
relacion d objetivo. El propoésito, a contemplar un objetivo especifico, define @ éxito: la cometa debe volar o € nifio
habré fracasado. El logro progresivo dd éxito en relacion a metas subordinadas trae consigo la satisfaccion por las



sucesivas etapas consumadas. [...] Por lo tanto, € proposito brinda €l poder de motivacion, hace accesibles los propios
recursos, guia € proceso hasta su fin ya programado y, gracias a este éxito satisfactorio, se fijan en lamentey en d
caracter del nifio |as etapas avanzadas como parte de un todo™.

Al unificar los intereses de los dumnos con laaccion en e mundo y d destacar “e acto deliberado e
ilusonado”, € método de los proyectos nos da un gemplo de la continuidad de la“educacion” y la
“vidd’, dd saber y d hacer. Més dla de esto, la habilidad y la decision de hacer participe d mundo
de estos actos permite a las personas controlar sus vidas y actuar con atencidn para llevar a buen
puerto sus vaiosas actividades. Estos rasgos, a su vez, permiten a las personas gercer su
responsabilidad mora. Una persona de estas caracteristicas, observa Kilpatrick, “representa @ idedl
de civismo democrético™ .

Al rechazar la idea de que existen “esencias’ invariables fundamentales para entender la
naturaleza del universo, la ciencia moderna ha contribuido a defender la idea de que se debe
entender a las personas dentro de un contexto y a valorar los propdsitos que son capitales en los
proyectos moraes y en lavida civica. Al fomentar una vision interactiva del universo segun la cua
e “sx” y @ “entorno” son las dos caras de una misma moneda, interrelacionadas y mutuamente
influyentes, se permite a las personas actuar en ese mundo, cambiandonos a nosotros mismos'y a
mundo en generd. S bien Kilpatrick menciona los progresos tecnol6gicos que la ciencia moderna
ha hecho posible, piensa que sus implicaciones culturales son més importantes, que contribuyen a
desarrollar nuevas perspectivas sobre la vida y, como resultado, sobre como pensamos, sentimos 'y
actuamos. Un enfoque interactivo conduce a un nuevo humanismo, donde son las personas quienes
ocupan € centro, y no unas categorias abstractas, con € objetivo de una gestion inteligente de sus
asuntos. Esta gestion inteligente eramuy agpreciada en la época en que Kilpatrick escribié muchas de
sus obras, S pensamos en la crisis econdmica, militar y socia en que se habia sumido Estados
Unidos, 0 que empezaba a gestarse.

Las actividades humanas, seglin esta perspectiva, deben entenderse como acciones en
contexto, inscritas en entornos que influyen en nuestros actos y son afectados por dlos. Entre otras
cosas, esta perspectiva niega la existencia de individuos auténomos cuya “naturaeza’ es fija e
inmutable. La importancia del contexto de la experiencia también se contrgpone a supuesto
profundamente arraigado del “individuaismo radicd”, que ha sido un rasgo centrd de los paises
industrializados de Occidente™. Esta vision del individualismo, nos recuerda Kilpatrick, también es
incompatible con las exigencias de lademocracia

La esencia de la democracia es velar por todos los individuos y su bienestar. Esto es consideracion por la
individuaidad o personalidad, no esfe en € individuaismo. En € individuaismo, el hombre est demasiado abocado
asl mismo, sin que importen los demés, y a veces a expensas de los demas. La verdadera democracia no puede aceptar
edta actitud. Al contrario, la democracia tiene que poner a prueba todas las ingtituciones y programas sociaes para
congatar 9 en su funcionamiento se favorece @ bienestar y lafdicidad de todosy cada uno en lo que se refiere auna
igualdad fundamental®.

Los significados del progresismo

Cuando Kilpatrick se jubilé dd Teachers College en 1938, sus idess y actividades habian sido
ampliamente discutidas en los medios universitarios y docentes. Kilpatrick siguié gozando de una
reputacion de profesor de primera categoriay fue una figura muy querida entre sus dumnos. Como
observaba Herbert M. Kliebard, Kilpatrick llegb a ser “eé profesor més gpreciado en la historia de
Teachers College’®. La fuerza de su compromiso con la educacion también se reflga en € hecho
de que Kilpatrick particip6 en la fundacion de Bennington College, en Vermont, y fue miembro de
U junta directiva durante siete afios. Su compromiso socid también se pone de manifiesto en su
papel de presidente delaNew Y ork Urban League, entre 1945y 1951.



Lasideasy visiones pedagdgicas de Kilpatrick se proyectaron en e tiempo, incluso después
de su muerte, ocurrida en Nueva York € 13 de febrero de 1965. Poco después, la revista
Educational theory le dedic6 un nimero especiad en homengje, y varios de sus colegas escribieron
emotivos articulos sobre @ hombrey sus ideas™. Su amor por la ensefianzay la popularidad de sus
ideas sobre la educacion merecen alin reflexion. Sin embargo, su encanto persond y € programa
que eaboré parala educacion en Estados Unidos no son todo.

Kilpatrick hacia hincapié en la necesidad de que todos los educadores investigaran y dieran
preferencia a la reflexion lUcida. Ademés, las ideas de Kilpatrick, junto a Dewey y muchos otros,
sguen ofreciendo dternativas educativas a las corrientes que se centran en la €ficacia, la
normdizacion, € control y la manipulacion. Kilpatrick proponia una manera de fundir
verdaderamente € gprendizgey lavida, y de modificar la naturaleza de las escudas.

En su reconocimiento de la necesidad de un razonamiento y una reflexion filostficas, y d
destacar los objetivos y las implicaciones politicas de la educacidn, las ideas de Kilpatrick siguen
vigentes. Esto es particularmente relevante para los debates que se han producido en los Ultimos
ahos, cuando muchos han propugnado una nueva conceptuaizacion de la vida democrética, €
objetivo democrético de la escolarizacion y la necesidad de vincular ambos objetivos a las acciones
socidesy éticas™.

L os debates en torno a posible pape de Estados Unidos en la promocion de un orden socid
democrético son tan vigos como los intentos de crear un sistema de educacion financiado con
fondos publicos. Desde las propuestas de Thomas Jefferson para un sstema escolar en Virginiaala
reforma escolar propuesta por Horace Mann en la primera mitad ddl sglo Xix, o € informe de la
Nationd Commisson on Excellence in Education y las recientes recomendaciones del Eisenhower
Leadership Group, la escuda en Estados Unidos ha sdo llamada a promover una multitud de
supuestos objetivos democréticos™.

Uno de los problemas (conceptual e ideoldgico alavez) con que se han topado los debates
sobre la escolarizacion y la democracia es que @ sentido del discurso democrético, sus précticas y
sus vaores siguen sendo sometidos a revisones substancides y periddicas. De hecho, se han
introducido cambios curriculares en un intento de clarificar o estudiar @ sgnificado de la vida
democrética y las correspondientes opciones sociaes y politicas. Es indudable que las ideas de
Kilpatrick se enmarcan en esta voluntad de cambio.

Més dla de las consideraciones de Kilpatrick a este respecto, diversos grupos de interés
contemporaneos y personalidades que ocupan cargos de poder han sugerido una u otra concepcion
de la democracia que se inscriba en @ marco mas amplio de su programa politico. Poderosos
sectores de la sociedad americana, partidarios de lo que se ha denominado “restauracion
conservadora’® o “revolucion republicand’, intentan resfirmar un programa que caricaturiza o
niega abiertamente las corrientes progresistas del pensamiento y la préctica democrética a la que
ellos se oponen. Es evidente que existen importantes diferencias conceptuales e ideolégicas entre
quienes preconizan la adopcion de précticas, vaores e ingituciones democréticas. Esimprescindible
entender estas diferencias 9 queremos formular unavision del papel socid de las escuelas. Tenemos
una deuda con Kilpatrick y con otras figuras progresistas que, d centrarse en los dumnos, han dado
pruebas de clarividencia en este aspecto.

Kilpatrick tiene una vision interna cuando describe cdmo las decisiones tomadas en la
clase tienen una carga y un significado politico. Como sefialaba acertadamente, |las preguntas y
los temas relativos a la pedagogia y a los programas curriculares corresponden a los ambitos
politico, moral y socia de nuestros mundos. Las opciones en materia de educacion suelen
responder a un conjunto de valores, prioridades y perspectivas que tienen el efecto de fomentar
ciertos intereses mientras ponen trabas a otros. Como resultado, |os profesores se enfrentan a
problemas complejos. ¢Qué valores deberian inspirar la creacion de un determinado ambiente
en clase? ¢Qué tipo de andlisis, formas de pensar y tipos de experiencia deberiamos fomentar?
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¢Qué actitudes y expectativas deberiamos estimular o modificar en los alumnos? ¢Qué tipo de
interacciones deberiamos propiciar o restringir en la clase? ¢Cuédles son las formas de saber que
deberiamos conservar? En otras palabras, para los profesores no hay un espacio neutro que
ocupar, ya que las decisiones que se toman diariamente en el aula (o, 1o que es a menos tan
probable, las decisiones que otros toman fuera de la clase) sustentan ciertas creencias e
hip6tesis normativas, ideales y convicciones. Kilpatrick ha sefidlado que los profesores y
guienes se preparan para la ensefianza deben someter estas creencias y supuestos a examen y
andlisis critico

Las dimensiones normativas de la educacién diferencian la docencia de la mayoria de las
profesones. Incluso cuando su autonomia se ve limitada, los profesores pueden influir en los
aumnos en la manera de velar por su formacion, y pueden influir en su futuro segin modalidades
gue evocan, en su sentido mas amplio, € caracter politico de la ensefianza y de la escuela. Ademés
de “ofrecer un servicio” publico, y més ala de la obsesidn por “los resultados’ que actuamente
invade d “sector privado” y a un sector neo-publico cada vez mas privatizado, los profesores
influyen en las esperanzas, suefos, actitudes y perspectivas de sus alumnos'y, por ende, en € futuro
de lasociedad en laque viven dlosy susadumnos.

En este contexto, la insstencia de Kilpatrick en que la democracia va més dla de las
iniciativas de los gobiernos es de unaimportancia esencid. En sus paabras, la democracia“sgnifica
una forma de vida, un tipo y cadidad de vida asociativa en la que los principios moraes afirman €
derecho a controlar la conducta de los individuos y os grupos’®. La democracia proporciona un
marco mord y socid que influye en los actos y decisones interpersonales e ingitucionales que
deben ser formuladas dia a dia. La manera en que vivimos juntos, la manera en que nos tratamaos en
nuestras interacciones y relaciones cotidianas es un aspecto fundamental de esta visién de la
democracia y sus implicaciones. S6lo ver en la democracia una manera de pronunciarse en las
elecciones o de indtituir politicas gubernamentales fomenta las précticas antidemocréticas, précticas
econdmicas y culturaes contrarias d principio de iguddad y que parecen Stuarse mas ala del
dcance de una investigacion democrética, como S una critica democrética de las redidades
econdmicasy culturales equivaliese a cagr en un error de categoria

Més dla de la necesidad vita de un pensamiento IGcido, de las razones para determinadas
decisonesy acciones, de la agudeza filostficay de las actividades emprendidas con determinacion y
vinculadas a un interés, cudquier tipo de democracia de amplia participacion solo es posble s
fortalecemos & sentido de comunidad. A su vez, esto requiere y es sustentado por una comprension
de las poshilidades en aras del bien comin, que serd decidido colectivamente por personas
comprometidas con los demés en un discurso abierto y éico en € que  compromiso con la
iguadad es fundamental. Necesitamos una vison cultura amplia para la practica democrética, una
viséon donde las actividades e interacciones cotidianas, la bUsgueda del bien comun, €
fortaecimiento de la comunidad y la tolerancia para disentir y manifestar las diferencias se gpoyen
mutuamente y permitan € surgimiento de nuevas formas de viday de toma de decisones.

Findmente, una comunidad democrética debe capacitar a las personas para desarrollar
vaores e ideas que perfilen poshilidades socides aternativas. Es igudmente importante que la
comunidad genere précticas concretas que potencien una vision ética, no reductible a ningin
conjunto de redidades actuades sin ser, no obstante, una mera construccion “idedista’. Una
comunidad democrética estimula a sus miembros para que sean participes de los foros civicos que
requieren acciones concertadas y de colaboracion en nombre de la judticia socid y dd cambio
edructurd. Al iguad que Dewey, Kilpatrick entendia € conocimiento como € resultado de los
esfuerzos humanos del pasado y del presente con € fin de establecer un equilibrio con € mundo en
que vivimos. Para la escuela progresista en general, como se puede observar en € “método de los
proyectos’ de Kilpatrick, los nifios son personas que estén y deberian estar activamente
comprometidas en € intento de comprender mgor y estar dotados de mayores competencias €
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mundo en que viven. Lo que muchos progresistas no ponen de relieve, incluido Kilpatrick, es la
necesidad una direccion articulada hacia la cua debiera orientarse este esfuerzo educativo. Counts
yahabia criticado a movimiento progresista por esta falta de direccion:

S un movimiento educativo, o cuaquier otro movimiento se autodenomina progresista, debe tener una orientacion,
una direccion. El trabgo en si implica un movimiento hacia adelante y @ acto de avanzar puede tener escaso
significado S se carece de un objetivo claramente definido [...] Creo que aqui reside la debilidad fundamental, no sdlo
de la educacion progresista sino, en general, de la educacion en Estados Unidos. Como un bebé que agita un songjero,
parecemos fascinados por la accién, sempre y cuando sea llamativa y ruidosa [...] La debilidad de la educacion
progresistareside, por lo tanto, en que no ha elaborado una teoria del bienestar socid [...] En este sentido, desde luego,
no hace sino reflgjar la vision de los ciudadancs liberales de la clase media dta que envian a sus hijos a las escudlas
progresistas (se trata de una estrato socia que vive holgadamente) [...], que se enorgullecen de su visién abierta dd
mundo y su tolerancia, que apoyan de manera tibialos programas mas o0 menos liberales de reconstruccion socid, que
dedtilan buena voluntad y sentimientos humanitarios [..], que se denten verdaderamente &fligidos ante las
manifestaciones de la crueldad, miseriay sufrimiento humano [...] pero que, a pesar de todas sus virtudes, no poseen
un sentido de ledltad profundo y perdurable, ni tienen convicciones por las que sacrificarian demasiadas cosas|[...] son
més bien insensbles ante las formas aceptadas de injusticia socid y se contentan con desempefiar € pape de
espectadores interesados en & drama de |a historia de la humanidad™.

Cuando agregamos un contexto social més amplio a un programa educativo progresista y fijamos
un conjunto de valores éticos, politicos y culturales que conforman la orientacion reclamada por
Counts, tenemos una base mas completa para definir una direccion parala educacion.

Edta direccion parte de las ideas de Kilpatrick y, sin embargo, las trasciende en agunos
aspectos clave. Esta4 sujeta a un compromiso con la democracia radica, pues ésta puede
proporcionar vias para reformular las ingtituciones y précticas socides, y enmarcada en un
populismo de formay dedicada a cambio estructurad. Este cambio se puede impulsar fortaleciendo
a comunidades en las que la auténtica participacion, € discurso éico y @ bien comin congtituyen €
motor de las acciones emprendidas. Los elementos bésicos de una direccidn progresista ampliada
son: la comprensién de los diversos componentes de nuestro mundo como susceptibles de ser
dterados mediante la accidn conjunta que se nutre de nuestra sociabilidad; la articulacion de valores
éticos en escenarios abiertos donde se prevé y se vaora la disensdn como elemento orientador de
dichas acciones, la dteracidn de las estructuras jerérquicas y las desiguadades que marginan y
degradan, que niegan lalibertad y las oportunidades.

En esta vison reunimos d nifio, d programay a la sociedad. Es coherente con € énfasis
puesto en una democracia progresista, fundada en la participacion, € razonamiento mord, lajudticia
socid y la accidn en y sobre € mundo. Es una esperanza para quienes actualmente padecen las
crecientes desiguddades en Estados Unidos. También ofrece la esperanza de un cambio
significativo en lasociedad y en las aulas donde los va ores democréticos pueden ser fortdecidos.

Debemos mucho a William Heard Kilpatrick y a la educacion progresista en la que tanto
influyd por haber sefidado la necesdad de que los educadores entiendan sus acciones como
fendmenos inscritos en perspectivas filosdficas socides y politicas cuyo progreso pueden fomentar.
En la escuela, donde no es raro ver que los intereses de los aumnos son pisoteados y sus logros
ignorados, es especid mente importante la consigna de que los dumnos'y € profesor pertenezcan d
mismo “bando”, asi como la creacidén de un ambiente en d aula donde se pueda experimentar €
verdadero placer de laexploracidn. Paralograr esto, y para contribuir a crear un contexto socia que
permita d dumno participar de formas andogas a las del adulto, se requiere una accion politica
progresista mas amplia 'y con sentido de la direccion. Esta accion debe buscar su sintonia con la
dindmica particular ddl tipo de sociedad en que vivimos, y debe generar una vision de cdmo deberia
ser una sociedad mejor. COmo pasar de una a la otra, y todo lo que este proceso implica para la
escolaridad y laensefianza, estd vez € problema fundamenta que deberdn enfrentar |os educadores
contemporaneos que se han comprometido con un Nuevo progresismo.
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Landon E. Bayer (Estados Unidos). Decano adjunto del departamento de pedagogia de la Universidad de
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