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JOSE MARTI

(1853-1895)

Ricardo Nassif*

Lavida, lacbray € pensamiento de Jos¢ Marti pueden ser vistos desde muy diversos angulos, enla
medida en que abarcan unainagotable variedad de aspectos. Nuestro propdsito es presenar su perfil
como educador y resumir sus principaes ideas pedagdgicas. Tarea para la cua no tenemos las
ventgas de aguellos que investigan 0 andizan a Marti desde € angulo privilegiado del excepciond
escritor que fue. La grandeza de su estilo esta en todo lo que produjo, desde los Versos sencillos
hasta € més entusiasta de sus discursos revolucionarios. Lo pedagdgico, en cambio, se dispersa
aqui y ald, para surgir en d lugar més inesperado. Pero su importancia es td que su examen s
justifica, no obstante ocultarse la mayoria de las veces, detrés de su labor literariay de su ideario
politico.

El maestro

Marti fue maestro y profesor, en € sentido “escola” de los términos, solo por accidente, aunque
Sea preciso aclarar que la estructura misma de su personaidad hacia que, en €, lo contingente
expresaralo permanente.

Tuvo grandes mentores, como José de la Luz y Cabdlero, d que no conocid, y Rafael
MariaMendive, que sembré en é las semillas de una vocacion que nunca cesaria de crecer. José de
la Luz habia sido € maestro de la generacion anterior ala de Marti, y seglin su propia confesion
agud le legb una leccidn fundamenta: “ Sentarse a hacer libros, que son cosa facil, es imposible
porque la inquietud intranquiliza y devora, y fdta € tiempo para lo més dificil, que es hacer
hombres” (I, 854)°. Pero s José de la Luz fue |aleyenda, Mendive constituy6 € ejemplo cotidiano
de un poetay un maestro.

Marti llegb alas primeras | etras en una pequefia escuela de barrio de La Habana. Pero tales
fueron sus progresos que, cuando cumplialos diez afios, sus padres decidieron enviarlo a otra més
importante para que estudiara inglés y contabilidad. La pobreza familiar hizo que, muy pronto, su
padre decidiera que “ya sabia bastante” y lo llevd consigo a trabgar en  campo. Un padrino
protector insiste en presentarlo a Mendive que, en ese afio de 1865 comenzaba a dirigir la Escuela
Superior Municipa de Varones. En esta escuela, Mendive habia creado unatal atmosfera de poesia
y de sabiduria que Marti snti6 satisfechas todas las urgencias que tenia en ese sentido,
reveandosde dli “su misma actividad creadora, que va tomando conciencia de si gracias a tan
fecundisimo contacto”. En ese clima no slo desperté con brio a la vida del sentimiento y de la
inteligencia, sno que también fue un poco maestro, ocupandose de la escuela durante las ausencias
dd director.

Gracias d apoyo de Mendive, pudo hacer los dos primeros afios del bachillerato, que
completaria més tarde en Espafia, como asmismo sus estudios universitarios. Asi, en Madrid,



comenzd sus estudios de derecho, filosofia y letras y, como andaba escaso de recursos, hizo sus
primeras armas como maestro particular de dos nifios, cuando apenas tenia dieciocho afios.

De Madrid pasb a Zaragoza, donde obtuvo las licenciaturas de derecho civil y canénico y
de filosofia yletras. De Zaragoza fue a Paris y después a Inglaterra, desde donde partié para
México. Conoci6 asi d enfrentamiento entre € romanticismo y e positivismo, asistiendo a los
debates que en 1875 se redizaron en d Liceo Hidago, cga de resonancia intelectua de las
reformas de Benito Juarez y de Lerdo. Marti intervino en esos debates perfilando algunas ideas que
profundizariamas tarde.

Marti estuvo en México hadta fines de 1876, para tradadarse a Guatemaa donde fue
profesor de literatura y composicion en la Escuda Norma Central que dirigia su compatriota
|zaguirre, y de literatura alemana, francesa, inglesa e itdiana en la universidad. No obstante su éxito
en esta experiencia docente, la més sistemética que pudo cumplir, en septiembre de 1878 regresd a
La Habana, donde obtuvo una autorizacion provisond para gercer € profesorado en € colegio de
primeray segunda ensefianza de Herndndez y Plasencia, tarea que cumplié s multdneamente con un
puesto en un bufete juridico. Un afio después le es anulado € permiso docente, obligandolo a
volver a un lugar secundario en la actividad juridica. Pero, conspirador incurable en favor de la
Independencia de Cuba, fue encarcelado por segunda vez (la primera gpenas tenia diecisé's afios).
Otravez Espafia; luego Parisy, en 1881, Nueva Y ork.

Venezuda lo recibe en 1881 y ali, a poco de llegar, € Colegio de Santa Maria le encarga
las clases de lengua y literatura francesa, mientras Guillermo Tell Villegas le cede aulas para que lo
rodeasen los discipulos, que —seglin & decir de Lisazo'—, se sienten atrapados por una especie
de magia. Mas también esto habria de concluir pronto, ya que a presidente Guzman Blanco le
desagradaba este cubano apasionado que predicaba con tanta fuerzala libertad.

Nuevamente regresd a Nueva Y ork, donde comenz6 atrabgjar por la Independencia de su
patria con una increible potencia combativa, que corria pargja con una infinita ternura, que dio su
fruto con La edad del oro, publicacién mensua de recreo e instruccién dedicada a los nifios de
América, seglin se lee en la portada del primer nimero aparecido en julio de 1889. El lengugje de
Marti no perdi6 belleza, ni mecesitd de la puerilidad o de la sensibleria para dirigirse alos nifios. Lo
demuestran cautivantes semblanzas como Tres héroes (San Martin, Bolivar e Hidago); perlas
poéticas como Dos milagros; historias como la del hombre contada por sus casas, traducciones de
cuentos como Mefiique o El camardn encantado; las adaptaciones de La Iliada, y muchas més.

¢Qué se proponia Marti con La edad de oro” Segin @ mismo lo dijo, d dirigirse a los
destinatarios de la publicacion, escrita “para que |os nifios americanos sepan coOmo se viviay como
sevive hoy en Américay en las demastierras; y cOmo se hacen tantas cosas de cristd y de hierro, y
las maquinas de vapor y los puentes colgantes y la luz déctrica; para que cuando un nifio vea una
piedra de color sepa por qué tiene colores la piedra. Les hablaremos de todo o que se hace en los
talleres donde suceden cosas més raras e interesantes que en |os cuentos de magia'y son magia de
verdad, més linda que la otra [...] Para los nifios trabgjamos porque son los que saben querer,
porque los nifios son la esperanza del mundo. (11, 1207-1208.)

La edad de oro dej6 de publicarse en octubre de 1889. No obstante, |a ternura militante de
Marti no se detuvo, y s los nifios habian sido su objeto, ahora lo son los humildes. Se convirtio en
el motor de “Laligadelainstrucciéon”, de Nueva Y ork, paralos obreros de color, y pudo retornar
aladocencia como profesor de espafiol en la Central High Schooal.

De esta manera, y sin renunciar a su combate por la libertad de Cuba, se dediz6 su vida
entre los afios agitados de 1890 a 1895. Por fin, € 31 de enero de 1895, emprendié desde Nueva
York € vigie sin regreso. Luchando por su patria, en labatalla de la Boca de Dos Rios, murié € 19
de mayo de 1895. Una muerte cas voluntariay creadora, tal cud siempre |o habia deseado: “como
un bueno; de carad sol”.

No hemos pretendido hacer la biografia del “apdstol cubano”, Sino apenas destacar los
momentos de su vida en los que fue, 0 pudo ser, un maestro y un profesor sistemédtico, “escolar”.



Hecho e balance, se comprende que no tuvo tiempo para € magisterio encerrado en las cuatro
paredes de un aula. América fue la verdadera aula en la cua gercié € supremo magisterio de los
libertadores de pueblos, aunque siempre estuvo en é, agazapado, € otro maestro que sdlo aflord
intermitentemente.

Las ideas pedagogicas

Dos factores han incidido en € parco tratamiento del ideario pedagdgico de Marti. En primer lugar
“y en esto se identifica con casi todos los congtructores de América’ € hombre de accidn oculté a
hombre de pensamiento, y cuesta no dgarse llevar por € encanto de su perfil humano y poético
para penetrar en |os vericuetos de lo meramente intelectud. La segunda razon, se relaciona con un
determinado modo de comprender “lo pedagdgico”’ a partir de la rdacion que hoy se establece
entre la educacion y lavida. Con este enfoque, que era gjeno a la pedagogia de antafio, Sn romper
la unidad humana que fue Marti, todo lo que hay en é de expresidn literaria 0 de preocupacion
politica puede ayudar a comprenderlo como educador y como pensador de la educacion.

Poco escribid sobre pedagogia, pero o bastante como para que resulte imposible hacer su
andisis exhaudtivo en un perfil como este.

La idea de la educacion

De entre las muitiples definiciones que dio de la educacion, elegimos ésta: La educacion [...]
habilitacion de los hombres para obtener con desahogo y honradez |os medios indispensables de
vida en € tiempo en que existen, sin trabgar, por eso, las aspiraciones ddicadas, superiores y
espirituales de la mejor parte del ser humano” (11, 495). “La educacidn tiene un deber indudible
para con & hombre [...]: conformarle a su tiempo sn desviarle de la grande y find tendencia
humana’ (11, 497). “Educar es depositar en & hombre toda la obra humana que le ha antecedido;
es hacer a cada hombre resumen dd mundo viviente, [...] ponerlo a nivel de su tiempo [...]
prepararlo para la vida’ (I, 507). “Educar es dar d hombre las llaves de mundo, que son la
Independenciay € amor, y prepararle las fuerzas para que lo recorra por si, con € paso degre de
los hombres naturalesy libres’ (1, 1965).

En edtas definiciones se encuentran dos ideas centrales de la concepcion pedagdgica de
Marti: la educacion es “preparacion dd hombre paralavida’, sin descuidar su espiritudidad y esla
“conformacién del hombre a su tiempo”, pudiendo imterpretarse que la educacion representa para
el individuo la conquista de su autonomia, su naturalidad y su espiritualidad.

Es cdao que Marti distingue entre educacion e ingruccion. La primera se refiere d
sentimiento, mientras que la segunda es relativa a pensamiento. Pero, a la vez, reconoce que no
hay buena educacion sin ingtruccidn, ya que “las cudidades moraes suben de precio cuando estan
redlizadas por cudidades inteligentes’ (I, 853). Diferncia ésta que viene en nuestro auxilio, para
captar € dgnificado de la educacion como € intento de “depostar en € hombre toda la obra
humand’, de “hacer de cada hombre un resumen del mundo viviente hasta € dia en que vive'. La
educacion como recapitulacion no es posible sno por la instruccion. Pero, en tanto que
conformacion a una épocay cagpacidad para la libertad y la espiritualidad, la educacion no se logra
més que por o que dla es esencialmente: un cultivo integral de las facultades humanas.

Ninguna de las ideas arriba sintetizadas tiene, en € pensamiento pedagdgico de Marti, tanta
fuerza, como la de la educacién conformadora del hombre a su tiempo. Al expresarla diciendo que
“escrimina € divorcio entre la educacion que se recibe en una épocay la &oca misma’ (11, 507),
lacarga, en verdad, de dos sentidos. Uno directo, literal, en e cua la época es vista como € tiempo
gue nos toca vivir, comin a todos los hombres que en ese tiempo despliegan su existencia, con 1o
cuad @ cubano muestra una aguda conciencia hitérica que se proyecta sobre toda su concepcion



pedagdgica. Cada tiempo exige ingituciones y formas educetivas que le sean adecuadas, y esto ha
de escribirlo claro con respecto a la educacion superior:  “Al mundo nuevo, corresponde la
universidad nueva’ (1, 507). El otro sentido que atribuye alaidea es mas figurado e indirecto pero
tan real como d litera, para proyectar la categoria de tiempo a la de espacio histérico de manera
que ambas categorias se fusionan. La época, ademés de un tiempo es un ambito.

En un articulo, publicado en Patria (2 de julio de 1883), Marti dice: “El pdigro de educar
a los nifios fuera de su patria es cas tan grande como la necesidad en los pueblos incompletos e
infelices de educarlos donde adquieran los conocimientos necesarios para ensanchar su pais
naciente [...] Es grande € peligro porgque no se ha de criar naranjos para plantarlos en Noruega, ni
manzanos para que den frutos en @ Ecuador, sino que d arbol deportado e le ha de conservar
jugo nativo para que alavuetaa su rincdn pueda echar raices’ (1, 863).

Refiriéndose a los motivos para publicar La edad de oro, le excribe d mexicano Manud
Mercado: “El periddico lleva pensamiento hondo y ya que me lo echo a cuestas[...] hade ser para
gue ayude a lo que quisiera yo ayudar, que es a llenar nuedtras tierras de hombres originales,
criados para ser fdlicesen latierraen que viven y vivir conforme a€la, Sn divorciarse de ella, como
ciudadanos retdricos 0 extranjeros desdefiosos, nacidos por castigo en esta otra parte del mundo”
(I1, 1201).

No es la suya una concepcidn xendfoba, ya que pocos como € creian en la solidaridad
entre los pueblos. Tampoco arbitraria, porque € mismo desarrollo naturd dd hombre esta
condicionado por la atmdsfera de una sociedad concreta, yaque “d fin de laeducacion no es hacer
a hombre nulo, por d desdén o € acomodo imposible a pais en que ha de vivir, Sno prepararlo
para vivir bueno y Util en d” (I, 864). Es decir, formarles de acuerdo d ided que Marti reclama
paraAmérica: “hombres buenos, (tilesy libres’ (1, 866).

Pero, ¢como formar hombres buenos s no es por d amor? “Cdémo hacerlos libres s no es
permitiendo que vivan en libertad? ¢Como concebirlos (tiles sin e conocimiento cientifico de la
naturaleza?

La educacidon como acto de creacion

Marti concebia la educacion como un acto de amor, seguin puede comprobarse en su propiaviday
en las ideas que manifestd sobre d tema. Para é, € acto pedagdgico es una relacion concreta de
seres humanos dimentada por € amor, creencia que justifica que abogara por @ establecimiento de
un cuerpo de maestros “misioneros’ capaces de “abrir una campafia de ternura'y de ciencia’ (I,
515), de maestros ambulantes “diadogantes’, y no “démines’.

Més concretamente todavia, la educacion es una constante creacion y € agente principa de
esa creacion es, para Marti, € maestro. Lo dijo poéticamente recordando su estadia en Guatemaa:
“Yo llegué meses hace a un pueblo hermoso: Ilegué pobre, desconocido y triste. Sin perturbar mi
decoro, sin doblegar mi fiereza, @ pueblo aquel, sincero, generoso, ha dado abrigo d peregrino
humilde: 1o hizo maestro, que es hacerlo creador” (11, 205).

Educacion y desarrollo infantil

Asl vela @ acto pedagdgico desde la perspectiva del educador, porque también “en tanto que
relacion” lo vio desde la del dumno que es d otro término de la relacion. Habrian bastado los
cuatro nimeros que aparecieron de La edad de oro para comprobar su profundo conocimiento del
admainfantil. Pero més ala de esto, ofrece en sus escritos una serie de ideas sobre @ desarrollo del
nifio y la educacion. Para Marti, la educacién no debe perturbar ese desarrollo, y las escuelas
debieran ser “casas de razdn” donde, con guia juiciosa, se habitle d nifio a desplegar su propio
pensamiento.



El principio de la individudidad como factor esencia de la educacion, se presenta,
precisamente, como una de las ideas-ge de su pensamiento pedagdgico. Verdaderamente, esa
individualidad esta presentada como lo que los pedagogos europeos de comienzos dd siglo XX
llamarian d “demento regulativo” de la educacion. “El estudio —afirma Marti— es d caril,
pero d carécter, laindividuaidad dd nifio, esaeslamaquina’ (I, 1961). Por etaviallegaincluso a
formular todo un concepto de autoeducacion: “Laeducacion es € estudio que € hombre pone en
guiar sus propias fuerzas’ (I, 737) y, con evidente reminiscencia rousseauniana, llega a
comprender la educacion, en generdl, como un “crecimiento” desde dentro, que “empieza con la
viday no acaba sino con lamuerte’ (11, 1261).

La dimension social y politica de la educacion

José Marti tuvo también clara la dimension socia del fendmeno y del proceso educetivos,
expresada en agunas ideas sobre sociologia de la educacion congtitutiva de verdaderos principios
para una politica educativa. “De todos los problemas que pasan hoy por capitaes, manifiestamente
s0lo 1o es uno; y de tan tremendo modo que todo tiempo y celo fueran pocos para conjurarlo: la
ignorancia de las clases que tienen de su lado la judticia’ (I, 737). Con estas paabras, nos eta
proporcionando la clave de su pensamiento socio-politico sobre la educacion. S pudo mostrarnoda
pensada en categorias de accion, de amor y de creacion, ahora la descubrimos en términos mas
directamente sociol 6gicos, politicosy democréticos.

En esta linea, Marti detectd plenamente una de las ideas que caracterizo a la democracia
liberd de América Latina en la segunda mitad del siglo XX: lade “educacién popular”. Cas todas
sus reflexiones socio-pedagdgi cas parten de ese tipo de educacion como la base del progreso de los
pueblos, pero definida con una gran aumpitud: “Educacion popular no quiere decir exclusivamente
educacion de la clase pobre, Sino que todas las clases de la Nacion, que eslo mismo que € pueblo,
sean bien educadas’ (I, 853). Esta educacion es, por otra parte, € Unico medio para llegar a la
democracia, porque son sus paabras. “un hombre ignorante esta en camino de ser bestiay un
hombre instruido en la cienciay la conciencia esta en camino de ser Dios, y ho hay que dudar entre
un pueblo de dioses y un pueblo de bestias’ (1, 854). Lafe de Marti en la educacion, como remedio
paralos maes socides erailimitada, pues estaba convencido “como hombre de su época’ que sblo
en aquélla reside la fuerza, sobre todo S su objetivo es despertar en los hombres d sentido de la
solidaridad (cf. 11, 510).

La politica educetiva, en Marti, no pasd de ser pensamiento o ideal soflado por un
permanente desterrado que no acanzo aintegrar, ni apesar en € gobierno de su pais.

En su concepcidon de la politica educativa, dio preponderancia a los principios de
“educacion naciond”, “libertad de ensefianza’ y “ensefianza obligatorid’, proponiendo una
sugestiva inversion del orden de los dos Ultimos. Para €, seria prioridad la obligatoriedad por
encima de lalibertad de ensefianza, en lamedida en que consideraba que “aquellatirania sdudable
vae alin més que esalibertad”.

La educacion cientifica

En una sociedad educada, que para Marti es o mimo que decir 2un pueblo libre?, se forma parala
libertad, asi como por & amor se forja e hombre bueno. Pero, como ademéas de hombres buenosy
libres, @ exigia hombres (tiles, para formarlos encontrd € camino de la Zeducacion cientifica?, via
parae desarrollo de laintdigencia, instrumento de la autonomia individua y pilar del progreso de
los pueblos.

Marti insste constantemente en la “educacion cientifica’, oponiéndola, o digtinguiéndola,
de la educacion que llama “désica’, “literarid’, “formad” u “ornamenta”, tema en € cuad no



dg6 de sufrir la influencia spenceriana, aunque en € cubano ampliada por un amor pogético de la
naturaleza. El suyo fue un naturaismo espitirualizado y no biologista o0 materiaista, més cercano a
Rousseall que a Spencer.

De cuaquier modo, la educacién no eslameramente formal o retdrica, Sino laque se gpoya
en d estudio de la naturaleza. Esta facilita € progreso socid, porque “estudiar las fuerzas de la
naturaleza'y gprender a mang arlas es la manera mas derecha de resolver los problemas sociaes’ (I,
1076). La ciencia es € sendero obligado hacia la naturdeza y es imprescindible implantar la
educacion cientifica “por donde hade salir é hombre nuevo” (1, 1829).

Marti representa e “humanismo cientifico” contrae “humanismo clésico”, dado que la
educacion basada en este Ultimo es inactua y sdlo proporciona “ornamento y galanura’ (11, 495
96). Anota comentando la reunién de directores de los Colegios de Massachusetts, en 1883: “La
educacion antigua, de poemas griegos y libros latinos, o la historia de Livio o de Suetonio, libra
ahora sus postreros combates contra la educacion que asomay se impone, como hijalegitimade la
impaciencia de los hombres, libres ya para aprender y obrar, que necesitan saber como esta hechay
se mueve y se transforma la tierra que han de mejorar y de la que han de extraer, con sus propias
manos, los medios ddl bien universa y del mantenimiento propios’ (11, 496).

Y pararefutar € argumento que defiende € estudio de las lenguas muertas como gercicio
mental, pregunta § “e orden admirable y nunca contradictorio de la naturaleza no sera mas
benéfico a la mente que € caprichoso del hipérbaton latino o @ contraste de los varios didectos
griegos’ (11, 496).

Lo curioso es que Marti no consideraba initil € estudio dd griego o dd latin, y alos que
afirmaban su totd inutilidad les dice que “ni @ griego ni d lain han saboreado; ni aquellos
capitulos de Homero que parecen primera sdva de la tierra, de mostruosos troncos, ni las
perfumosas y discretas epistolas dd amigo de Mecenas’ (11, 496). No obstante, € tenia poderosas
razones para combatir la ensefianza clasica. La primera porque no queria para América “solo”
retricos y estetas, sino hombres capaces de sacarle a la tierra la felicidad de sus pueblos. La
segunda razon, de indole nitidamente politica, porque entendia que las lenguas contribuirian a la
formacion de castas, y que mantener su ensefilanza exclusva seria gpoyar a quienes todavia
sustentan “la necesidad de levantar con una clase impenetrable y ultrailustirada, una vala a las
nuevas corrientes impetuosas de la humanidad que, por todas partes, acometen y triunfan” (Il,
593).

La profunda confianza en la educacion cientifica explica por qué Marti exige
constantemente una reforma radical de la educacion de su tiempo, tanto como su entusiasmo
cuando visita una Escuela de Mecénica en San Luis, en los Estados Unidos, o cuando transcribe e
plan de estudios de las Escudlas de Electricidad; o cuando se informa que Nicaragua, por honrar un
aniversario aore una escuda de Artes y Oficios, que ya tienen Guatemaa, Honduras y Uruguay, vy
por abrirse estan en Chile y en El Savador (11, 507-510). Se comprende también su severidad de
reformador cuando se empecina en que se establezcan Escuelas de Agricultura (11, 501),
directamente en los campos, 0 cuando quiere que cada escuela tenga anexo un tdler; o cuando
sostiene e valor educativo del trabgjo manud (1, 1969 y 11, 510); o cuando habla de laimportancia
de la educacion fisca (II, 537); o cuando aspira a devar la mujer ad rango de fuerza
espiritualizadora de la sociedad por medio de la educacion (11, 500-501); o cuando se gpasiona con
los métodos de una escuela mexicana para sordomudos (11, 814); o cuando enfrenta la viga
educacion con laque € suefia “La escuela era de memoriay azotes, pero € ir aélapor lanieve
eralaescudameor” (11, 97).

¢Fue verdaderamente la pedagogia de Marti una pedagogia etrictamente  “cientificistal’?
“De donde procede su aparente “cientificismo”? Ya hemos dicho que toda la importancia que
atribuia a la educacion cientifica nace de su afan por hacer americanos Utiles e independientes. Pero
es innegable que Spencer tiene su parte, y que Marti conocia su obra, y hasta ha dgjado un esquema
sobre su pensamiento (I, 952) y le ha atribuido un papel preponderante en la liberacion intelectua
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de América(ll, 101). No obstante, no aceptd su sistema como un dogma, y nego e positivismo por
consderarlo “la negacion inmora de la existencia megjorable y permanente” (11, 1777). En todo
caso d suyo fue un positivismo tamizado a través de una personalidad creadora.

También se ha hablado del pragmatismo de Marti influenciado por John Dewey. Sall
Flores,” que es uno de los defensores de esa tesis, no encuentra otra forma de explicar € hecho de
gue Marti abogara por la sugtitucion de las “escuelas abecedario” por las “escuelas de acto”. Sin
embargo no hay en la obra martiana mencién aguna de Dewey ni de sus antecesores Peirce y
William James. Por otra parte, cuando € cubano estuvo en Nueva Y ork (con interrupciones entre
1880 y 1895), s bien las ideas de Dewey habian comenzado a difundirse, sus primeros libros
importantes, Mi credo pedagdgico y La escuela y la sociedad, no aparecieron hasta 1897 y 1900.

Més acertada es |a opinién de Diaz Ortega’ para guien los Estados Unidos y Europa dieron
a Marti los fundamentos de una cultura educetiva que le sirvié para criticar y comparar la politica
educativa de Hispanoamérica. Pero fue éstala que le proporciond € escenario donde vio y vivié los
problemas educativos medulares que enfrentaban sus pueblos. Por otra parte, y aunque existan
puntos de coincidencia entre Marti y Dewey, no es arriesgado afirmar que las ideas pedagdgicas de
aquél tienen un principio intrinseco de explicacion que podrian encuadrarse en lo que podria
denominarse un activismo espirudista’. Santovenia ha dicho que Marti es, por excelencia, “d
hombre de las armonias’ y que esta capacidad de armonizacidn 'y de totaizacion también se percibe
en su concepcidn pedagdgica, la cua describe un circulo que va de lo Gtil americano alo humano
espiritua, pasando por la naturalezay lalibertad.

El pensamiento educativo martiano recogio las ideas avanzadas de su tiempo, pero puesto
en la pergpectiva de |a historia latinoamericana es un pensamiento precursor, en € que asoman los
principios tan actuales como € de la educacion naciona como instrumento de la autonomia de los
pueblos, de la educacion cientifica y critica; de la relacion de la educacion con € trabgo; del
principio de la actividad del sujeto como fundamento del aprendizgje. Como los otros grandes
educadores latinoamericanos de la época, a igua que @ grandes escritores y politicos, Marti abrio
un camino pedagdgico del cual todavia queda un importante tramo por recorrer.
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