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OTTO SALOMON

(1849 - 1907)

Hans Thorbjérnsson*

Otto Salomon nacié en Gotemburgo (Suecia) de padres judios acomodados. Después de la
escuela secundaria, donde ingresd en 1868, estudid durante cuatro meses en € Instituto de
Tecnologia de Estocolmo y ocho meses en e Ingtituto de Agricultura de Ultuna, cerca de
Uppsala, pero no termind ninguna de las dos carreras.

Como maestro y educador, Salomon fue autodidacta. Adquirid experiencia en
educacion en la Escuela Profesional Masculina de Néés, una aldea situada a unos 30 km a este
de Gotemburgo. En esa zona, € tio de Salomon, un rico hombre de negocios Ilamado August
Abraharrison, poseia una extensa finca. Juntos fundaron una escuela profesional masculina en
1872, una escuela profesional femenina en 1874 y un centro de formacion de maestros para la
ensefianza de slojd [artesania) en 1875. A partir de 1882, Salomon consagré su actividad a este
centro, pronunciando conferencias y organizando cursos de perfeccionamiento para que los
maestros que ya tenian experiencia en la ensefianza de las disciplinas tedricas pudieran iniciarse
en las artes manuales.

¢, Qué es el “slojd”?

Salomon decia que sléjd es una antigua paabra escandinava derivada del adjetivo slog:
“hébil”. SI6jd significa“artesanid’ o “habilidad manual”.

Hasta finales del siglo X1X, los campesinos de Suecia solian dedicar la tarde a hilar,
tejer o trabagjar la madera, fabricar rastrillos, mangos de martillos, bancos, mesas, cucharas y
otros instrumentos necesarios en la vida diaria y en las labores agricolas. Esta actividad
doméstica constituia una forma de artesania. La venta de estos productos proporcionaba un
complemento importante de los ingresos familiares.

Hacia 1885, Salomon acufi6 la expresion pedagogisk slojd (artesania pedagdgica),
extendiendo la nocién ya definida a la escuela y a contexto educativo. Actuamente se habla
més bien de skols16jd (artesania escolar).

La artesania consiste en la produccién no profesional de pequefios objetos de madera o
de metal. Esta actividad es muy diferente de oficios como e de carpintero. En la época de
Salomon no se utilizaban méaguinas. Para fabricar objetos de madera, € artesano utilizaba otras
herramientas que las del carpintero (por gemplo, donde el artesano prefiere € cuchillo el
carpintero utiliza e formoén). En la carpinteria profesional existe una divisén del trabgo,
mientras que en la artesania no hay ninguna.

La sociedad sueca de su época

Durante el periodo 1870-1910, & Estado sueco era muy conservador y estaba dominado por
los campesinos, que detentaban una posicion de privilegio desde que habian obtenido



derecho de voto. El Rey Oskar I, muy conservador, gjercia € poder de manera autoritaria. El
gobierno del pais no estuvo sometido a control del Parlamento hasta el afio 1917, después de
lainstauracion del sufragio universal para los hombres en 1909 (las mujeres solo o obtendrian
en 1918).

Las comunidades locales estaban dominadas por los agricultores. El pastor era siempre
el presidente del consgjo escolar local. A los campesinos y a resto del concejo no les
interesaba e menor cambio, especiadmente s las innovaciones eran caras, y a menudo los
maestros tenian que convencerlos, por giemplo, s querian introducir como asignatura adicional
la artesania. Su mejor argumento eran los resultados del trabajo escolar, es decir, en este caso
los productos de artesania hechos por |os propios alumnos.

Cuando € Parlamento sueco adopté medidas para mejorar la escuela primaria, las
directrices finales corrieron por cuenta de la Oficina de las Escuelas Primarias del Ministerio de
Asuntos Eclesiésticos e Instruccién Publica. Los principales responsables de esa oficina eran
conservadores, luteranos y dogméticos.

Otto Salomon tenia una tendencia conservadora en politica, pero como educador era
progresista e incluso radical. Este radicalismo no lo hacia publico, pero aun asi los principales
funcionarios de la Oficina mencionada consideraban que é y su obra eran sospechosos.

Es importante situar en su contexto la funcién desempefiada por Salomon y
Abrahamson en la sociedad y sus logros en materia de educacion. Estos dos judios suecos
dieron un considerable impulso a la formacién en € trabajo en una época en que los maestros
no disponian de ninguna otra posibilidad de educacién. Esto ocurria en una sociedad dominada
por la iglesia luterana y su clero, que mediante e control del sistema educativo primario,
pretendia consolidar lafe cristiana en € reino.

La artesania pasd a ser € centro de la reflexién de Salomon, quien convencié a los
maestros que estudiaban en N&ds de que la artesania constituia un medio decisivo para
transformar la escuela primariay algarse de la educacion masiva que tendia a hacer hincapié en
un conocimiento superficial. Su principa objetivo se centraba en una educacion individualizada
adaptada a las necesidades e intereses de cada nifio. Abrahamson tenia buenas relaciones con el
rey y contaba con muchos amigos influyentes, 1o que evité sin duda que los grupos mas
conservadores y perjudicados desde e punto de vista religioso acabaran con su actividad
pedagogica. Abrahamson y Salomon eran monarquicos y patriotas sinceros, muy deseosos de
demostrar que eran muy buenos ciudadanos suecos. Ambos tenian antepasados que se habian
visto obligados a emigrar a Suecia 70 u 80 afios antes.

Se podria considerar que € método pedagdgico de Salomon socavaba en algunos
aspectos las ideas conservadoras dominantes sobre la mision de la escuela primaria. Ensefiaba a
los participantes en e curso a pensar y actuar con independencia, y a decidir ellos mismos
sobre € contenido del curso con plena confianza. No obstante, este programa de Salomon,
mas 0 menos técito, no tardd en ser conocido, especialmente por los educadores extranjeros.
No es pues simple coincidencia que € Museo de Educacion de Friburgo (Suiza) escribiera lo
siguiente a Salomon después de recibir un conjunto de objetos de artesania: “Nos parece que
nada podria ser méas convincente que poder mostrar a nuestros numerosos visitantes —con €l fin
de influir en la ensefianza ddl trabajo manual de las escuelas suizas— la coleccion completa de
model os de artesania suecos gjecutados en Naés, el verdadero centro de este movimiento que
esta transformando la escuela popular, tanto del Vigjo como del Nuevo Mundo®.

La doctrina pedagodgica de Salomon

Otto Salomon leia en la lengua original las obras de los grandes educadores y fil6sofos que
consideraban que € trabgjo manual era un instrumento de formacién. Su concepcion basica



procede de Comenio, Locke, Rousseau, Salzman, Pestalozzi, Frébel, Cygneus y Spencer,
cuyas ideas profundizé adaptandolas a su propia experiencia. Al convertir sus ideas tedricas en
préctica educativa, Salomon elabord un eficaz conjunto de actividades manuales que ha sido
reconocido como una importante contribucion ala educacion.

Salomon consideraba la escuela primaria de su época demasiado tedrica y superficid,
ya que los dumnos aprendian de memoria con € Unico fin de recitar 1o aprendido. Este
aprendizaje repetitivo de puros hechos hacia que 1os nifios adoptaran una actitud negativa hacia
la escuela y los comparieros. vanidad, arrogancia y brutalidad eran frecuentes. Ademés, los
nifios debian permanecer durante largos periodos sentados sin ninguna actividad fisica.

El nifio tiene sed de conocimientos, y € meor modo de satisfacer esta necesidad
consiste en incorporar actividades manuales en los programeas tradicionales. “Si se introduce €
trabgjo manual, todo cambia, ya que muchos gque se aburren cuando la cabeza trabgja sin la
mano sobresalen cuando se necesita utilizar la mano junto con la cabeza, como ocurre con la
artesania. Los nifios que de manera natural muestran una gran destreza cuando la mano y la
cabeza trabgjan juntas, pero que son lentos cuando la cabeza trabaja sola, suelen tener mucha
mayor autoestima cuando descubren sus facultades y habilidades. Y aunque esto ocurriera a
s6l0 uno entre quinientos, valdria la pena hacerl o,

Es esencid que € nifio disfrute haciendo su trabgo. El objetivo educativo puede
alcanzarse s la instruccion resulta interesante y variada. El nifio mejora desempefiando su
actividad y se ve motivado por la estimacion del trabajo bien hecho. En e caso de los nifios
pequefios, € juego y € trabgo deben desarrollarse conjuntamente, pero en las clases mas
adelantadas de la escuela la actividad artesana debe adquirir el carécter de verdadero trabgjo.

A Sadomon le interesaba la idea de convertir e trabgjo fisico en un factor de la
educacion general. Consideraba que las personas que no sabian utilizar sus manos solo eran
instruidas a medias. Se aprende con més eficacia gracias a la actividad —trabgjando con
nuestras propias manos-y eso es algo que se adquiere por si mismo. El trabgjo manual en la
escuela debe proporcionar a todos la posibilidad de recibir una educacion completa. EI hombre
nace con diversas facultades, aptitudes y cualidades latentes que deben fomentarse de forma
genera y sistemdtica. Como destacd Salomon: “La educacion consiste en desarrollar las
facultades y capacidades (psiquicas y fisicas) de que goza e hombre [...] El hombre mejor
instruido es aguel que posee la mayor variedad posible de esas facultades (en especial las mas
importantes de entre ellas), desarrolladas arménicamente™,

Segun Salomon, la voluntad es mas importante que la memoria, asi como lamoral y los
sentimientos religiosos son mas importantes que la fuerza muscular. EI maestro tiene que velar
por € logro de un adecuado equilibrio entre esas facultades en €l desarrollo de la persona. Este
equilibrio varia segin la fase de desarrollo.

La ensefianza es la educacion bgjo tutela. El fundamento de la educacién no se limita al
aprendizaje propiamente dicho, sino que consiste més bien en desarrollar a nifio mediante su
propio aprendizaje.

Salomon distinguia entre la educacion tedrica y la educacion formativa. La primera
puede adquirirse mediante los conocimientos tedricos y practicos aprendidos durante la
enseflanza de una asignatura en la escuela. La Ultima supone € desarrollo de facultades
mentalesy fisicas, cuando el alumno recibe instruccion tedrica en una perspectiva utilitaria

El verdadero cultivo de la mente no tiene nada que ver con e aprendizaje de gran
cantidad de hechos: “La educacion, € cultivo de la mente, es lo que queda cuando hemos
olvidado lo que aprendimos en la escuela™ .

Como légica consecuencia de ello, Salomon queria reducir € nimero de asignaturas
ensefiadas en la escuela. Utilizaba la expresion de “concentracion de la ensefianza’.
Consideraba que la competencia o € conocimiento profundo es mucho mas importante que €



aprendizaje de grandes cantidades de hechos y cifras. Su ambicion eralograr € desarrollo de la
voluntad, € sentido moral y € espiritu de indagacion. Ello supone que € nifio ha de ser capaz
de resolver problemas a niveles cada vez més altos y complgios. Si € nifio sblo aprende una
masa de hechos, sus conocimientos précticos no progresaran jamas.

El maestro que sblo proporciona grandes cantidades de conocimientos facticos durante
las lecciones no sera un educador ni un maestro, sino un simple instructor que llenarda la
memoria de hechos, del mismo modo que se llenan de carne las salchichas. Salomon trat6 de
expresar como ha de ser el desarrollo del nifio con las siguientes palabras: “Parad cultivo de la
mente, es mas importante |0 que eres que cuanto sabes™ .

El centro de formacion de Naas

Entre 1880 y 1907, Salomon organizd cursos de perfeccionamiento a los que asistieron unos
4.000 docentes suecos y 1.500 de otros 40 paises. Cada curso duraba seis semanas y habia
cuatro cursos por afo. El programa diario comprendia de seis a siete horas de trébal o préctico
de artesania 'y una o dos horas de cursos tedricos y debates. Segin Salomon, |a parte tedrica
era mas importante que las actividades précticas. Esta versaba sobre historia de la educacion,
los métodos en de ensefianza de oficios y artesania, y sobre psicologia, moral, higiene y otros
temas.

El resto dd dia se dedicaba a danzas populares, juegos y canciones. Se organizaban
fiestas y excursiones. La alternancia de sesiones de trabajo y de ratos de ocio, todo ello en €
marco de un bello escenario natural y a calor de la hospitaidad, crearon € “espiritu de Na&s”
gue a menudo deg6é un recuerdo feliz que perduré a lo largo de toda la vida de los
participantes.

Salomon cred lo que denominaba sl6jd educativo o Naas-s16jd cuyo centro era €l
“sistema’, conjunto inmutable de principios u objetivos.

He aqui la lista (los ocho primeros tienen carécter formativo, mientras que los dos
ultimos pueden considerarse utilitarios):

1. Dar alos alumnos el gustoy el amor por e esfuerzo.

2. Inculcar respeto por €l trabgjo fisico duro y honrado.

3. Desarrollar laindependenciay la autonomia.

4. Dar € habito del orden, la precisién, lalimpiezay laclaridad.

5. Acostumbrar aque € 0jo vea con precision y aprecie € sentido de la belleza en laforma.

6. Desarrollar €l sentido del tacto y de la destreza manual.

7. Inculcar los hébitos de la atencion, aplicacion, perseveranciay paciencia

8. Fomentar el desarrollo de las facultades fisicas.

9. Adquirir destreza en la utilizacion de herramientas.

10. Ejecutar trabajos precisosy fabricar productos Utiles.

“Muchas personas, quizas la mayoria, nunca tienen la oportunidad de ensamblar a cola de
milano, por g.emplo, pero todo ser humano, hombre 0 mujer, puede adquirir el hébito de hacer
bien |as tareas que se le encomiendan”.

Salomon consideraba que un método era un proceso regular y raciona destinado a
alcanzar un fin determinado. Dado que la artesania educativa debia ser a una asignatura
voluntaria, tanto para los aumnos como para los maestros era esencial que unos y otros
aprobaran € método seguido. El alumno debia sentirse atraido por la labor. Tenia que darse
cuenta de que los objetos que hacia servian para algo y debia estar capacitado para llevar a
cabo todas las actividades necesarias para tal fin, de forma metddicay con exactitud —siempre,
desde luego, de acuerdo con su propia capacidad. Por consiguiente, cada persona tenia que
aprender los gercicios siguiendo un orden gradual, empezando por las fases més sencillas y



pasando después a las de més dificultad, de lo smple a lo complgjo y de lo conocido a lo

desconocido. Cada nifio tenia que trabajar a su propio ritmo, pasando de una actividad a otra,

sin que otros maés rapidos le obligaran a apresurarse, pero también sin tener que esperar a los
més lentos. Esto implicaba una instruccion estrictamente individualizada y agjustada a la
capacidad del alumno.

El maestro debia estar capacitado y en condiciones de ensefiar tanto la parte préctica
como la tedrica en la escuela primaria, con vistas a adquirir una visién globa del desarrollo
mental, fisico y moral de cada alumno. También tenia que saber estimar las aptitudes de cada
nifio y el grado de precision que cabia esperar de su trabgo. “S no ensefiamos la artesania
individualmente, ésta no ser4 un medio de educacién en su sentido mas verdadero, ya que no
se habra basado en la naturaleza del nifio; st no se adopta este enfoque, pronto perdera su
fuerte caracter educativo™ .

El maestro tiene que impartir a cada alumno la cantidad adecuada de instruccion —ni
mucha ni poca. Debe orientar, supervisar y controlar a alumno en la realizaciéon de su tarea
pero no debe interferirse en el proceso de trabgjo. “Esta discrecion mide no solo cuanto exigira
alos nifios, sino también lo que les dirdy lo que no les dira El megjor maestro es el que menos
interviene™ .

“Con respecto a desarrollo de la autonomia, los métodos adoptados por €l maestro
pueden dividirse en tres fases:

1. Los primeros modelos deberan someterse a examen del maestro, tanto en lo que se refiere a
las medidas como a la forma en general, a mismo tiempo que los alumnos observaran los
métodos y criterios de exactitud empleados por el maestro, ya que de este modo adquiriran
conocimientos acerca del grado de orden, precision y cuidado que deben acanzar, y
descubriran su propio nivel de capacidad a medida que trabajen con los model os.

2. Después de adquirir estos conocimientos, los nifios deberén llevar a cabo sus propias
mediciones y € maestro deberd limitar sus observaciones a criticar la forma genera del
modelo [...]. La medicién deberd ser e primer elemento con € que e nifio aprenda a ser
autonomo al tener que adoptar un juicio sobre si mismo.

3. Los nifios serén los Unicos jueces del conjunto del proceso, incluso cuando € modelo ya se
ha terminado de forma precisay definitiva™®”.

La tarea no tiene que ser mecanica. En cada fase del proceso es preciso dentar las facultades
mentales del alumno. Los trabajos de artesania requieren concentracion y atencién total para
realizarlos con éxito. “Yahemos dicho que la atencién se estimula verdaderamente mediante €
interés; cuanto mayor es el interés, mayor es la atencion”*. El trabajo tiene que desarrollar y
reforzar las aptitudes fisicas y despertar los sentidos y la apreciacion de las formas. “En las
escuelas primarias, los nifios deben recibir los rudimentos de una educacién estética. Mientras
no la hayan adquirido, no habra progreso. Un objeto mal hecho o mal proporcionado, pero
bellamente adornado, es en redlidad feo. Es mucho mas importante que los nifios puedan
juzgar cuando un modelo esta bien concebido que ser capaces de decorarl0”*.

Para que & alumno tenga gusto por € trabajo, es preciso que éste sea variado —en la
utilizacién de herramientas, en los gercicios practicos, en los tamafios y configuraciones de los
disefios y en los usos a que se destinan los objetos. La mera redizacion de gercicios
preparatorios anulard € interés del alumno; por tanto, solo deberia realizar gercicios cuyo
resultado final sea la obtencidn de objetos Utiles.

No se recomienda hacer trabgjar a los nifios simultaneamente en diferentes proyectos,
ya que esto resulta contraproducente para la finalidad educativa y distrae la atencién del
alumno. Después de haber estudiado € trabajo de metales, la confeccidn de cestos, € tejido del
esparto, la encuadernacion de libros, € trabajo de la madera y otros tipos de objetos de
artesania, Salomon Ilegd a la conclusion de que € trabagjo de la madera era e més adecuado



para su ensefianza en la escuela a los nifios o nifias de edades comprendidas entre los 11 y los
14 afos.

El cuchillo erala herramienta principal. Los carpinteros no usan cuchillos, sin embargo,
es e instrumento por excelencia del artesano. “Empezamos utilizando e cuchillo porque
consideramos que para los nifios es € instrumento mas facil de emplear, ya que tienen la
costumbre de usarlo” ™.

El papel de lijatiene que utilizarse o menos posible porque puede ser peligroso para la
salud. No obstante, es Util para dar un buen acabado y afinar las imperfecciones dejadas por las
herramientas. Los nifios deben utilizar herramientas de tamafio normal para acostumbrarse a su

empleo.
Ejercicios

Otto Salomon estudié los métodos de fabricacion artesanales y examind la produccién de
objetos con objeto de determinar “las técnicas caracteristicas de trabajo de los materiales. Una
forma especia de trabajar |os materiales con ciertafinalidad es |o que en artesania se denomina
un gercicio”™*. Estos gercicios se establecen de forma gradual. Los primeros consisten en
cortar, serrar, rellenar, aplanar y taladrar. Los de dificultad intermedia consisten en ensamblar
con tornillos, con cola de milano y talar con e formoén. Por dltimo, la serie de gercicios
finaliza con técnicas como e ensamblado de espiga™. En 1902, € nimero de gercicios se
redujo de 87 a 68.

Salomon consideraba que la palabra “gjercicios’ era suficiente con fines heuristicos,
pero que éstos no eran los verdaderos elementos de la artesania: “Son Unicamente los
resultados y expresiones de o que podemos denominar las manifestaciones fundamentales de
las condiciones laborales, fisicas y fisioldgicas, es decir, que la realizacion de un gercicio
determinado requiere gercer ciertas facultades mentalesy fisicas™ .

“El nifio debe fabricar diversos objetos Utiles —denominados modelos- con arreglo a
una serie fijada de antemano. No tienen que ser ni chucherias ni articulos de lujo. En 1894, €
nimero de model os se redujo de 50 a 40. Los nifios tenian que hacer esta serie de modelos alo
largo de los tres afios escolares.

Al redizar el modelo nimero 1 (el mango de un cepillo) € aumno aprendia a aplicar
las técnicas de los gercicios 1 y 2 (tdlando la madera longitudindmente y
perpendicularmente). Al hacer e modelo nimero 2 (un portaplumas) € aumno revisaba los
gercicios1y 2y aprendialos gercicios 3y 4 (mangjar lasierray lalima). Y asi sucesivamente
hasta @ Ultimo modelo, € nimero 40 (una mesa), para € que € aumno recapitulaba 24
gerciciosy aprendialos tres ltimos.

Para muchos maestros, los trabajos précticos se resumian a hacer los modelos de la
serie. Ensefiaban a sus alumnos a mangar las herramientas y a fabricar objetos bonitos y
précticos. Pero “estaban ciegos’ —olvidaban que e objetivo del “sistema’ era desarrollar al
nifio, lo que es mucho més importante que hacerle adquirir una habilidad manual. “Los objetos
realizados por el nifio son tan Gtiles como los que hace € carpintero, pero € valor del trabajo
realizado no radica, como en & caso de este Ultimo, en € objeto en si, sino en e hecho de que
lo hace el nifio™™.

Para precaverse contra este malentendido, Salomon empezaba cada curso en N&as
diciendo a los participantes que podian respetar la fidelidad a sistema sin utilizar ningdn
modelo de Naésy que, alainversa, podian seguir ciegamente la serie de modelos a impartir su
instruccion sin comprender nada de |a filosofia del sistema'™. Por este mismo motivo, Salomon
cambiaba la serie de modelos con frecuencia: “A menudo, 10s gercicios constituyen la base de
los modelos y no los modelos la base de los gercicios. Los modelos no son sino la expresion



de los principios; seria conveniente hacer abstraccion de esos modelos y considerar que la serie
es smplemente una lista de gjercicios™”.

Influencia de Salomon

A los 25 afios de edad, Salomon escribié sus primeros articulos sobre artesania —sobre €l
programa de las escuelas de formacidn profesiona y el colegio de formacién en artesania de
Na&as. Entre 1870 y 1884, publico una serie de fasciculos titulada Sl6jdskolan och Folkskolan.
I-V [Escuela de artesania 'y escuela primaria, 1-V1], algunos de los cuales fueron traducidos al
aleman, a francés y al inglés. En elos describia los progresos ya redizados en materia de
formacion en trabgos manuales y daba su interpretacion de las ideas de autores como
Comenio, Rousseau, Pestalozzi, Frobel y otros. Describia sus primeros intentos de crear un
sl6jd educativo y destacaba que €l trabgjo fisico es un medio importante de educacién en las
escuelas.

En sus siguientes obras, Om sléjden sasom uppfostringsmedel [El trabagjo de la madera
como método educativo] (1884) y Der SI6jd im Dienste der Schule [El trabajo de la maderaen
el servicio de la escueld (Berlin, 1886), Salomon desarroll6 su concepcidn sobre la educacion
formativa.

Las obras més conocidas de Salomon son Handbok i pedagogisk snickerslajd [Manual
para e trabajo educativo de la madera] (1890) y The theory of educational sléjd [Teoria del
d6jd educativo] (1891). Ambas obras se han traducido a diferentes idiomas. En conjunto,
proporcionan un panorama completo de la artesania educativa sueca en su momento de
méximo esplendor, los afios dorados de la formacion en trabgjos manuales en la escuela
“Desde un punto de vista social, S queremos acabar con el antagonismo existente entre las
diferentes clases sociales y llegar a un entendimiento entre ellas, sera absolutamente necesario
que cada una respete y aprecie la labor de las demés, y que todo e mundo entienda que
cualquiera labor, intelectual o manual, confiere dignidad a todos los que la llevan a cabo de
forma inteligente y adecuada. Todo trabgjo digno es bueno, honrado y til*®”. “El sl8jd
pertenece a la educacion formativa. Es un instrumento dedicado exclusivamente a desarrollo
mental, moral y fisico del nifio. No obstante, no podemos proporcionar formacion en e hébito
del respeto y € amor por € trabgo, la atencion, € orden, etc., sin proporcionar al mismo
tiempo conocimientos tedricos y précticos acerca de la utilizacion de las herramientas, aunque
esto es mas bien secundario. Si se ensefia adecuadamente a hacer trabajos artesania, se vera
gue revelan un valor educativo que no proporcionan las asignaturas que suelen ensefiarse en las
escuelas, y en este sentido consideramos necesario ese tipo de ensefianza®™”. “Se trata en
puridad de una educacion de caracter general, por lo que deberia impartirse tanto en las
escuelas primarias como en las secundarias de todo € pais. Su utilidad es igual para todos™”.
“Un método puede compararse con una secuencia de armonias cuya consonancia con la
realidad tiene que comprobarse constantemente con € diapason de la experiencia®™” . “Ensefiar
para toda la viday no solo para la escuela significa adquirir competencias Utiles para la viday
no solo parala escuela®™”.

El decenio de 1890 fue el més fecundo de la vida de Salomon. Publicd dos antologias
de discursos, tituladas Tankar om sl6jd. uppfostran och lararebildning [Reflexiones sobre €
trabgjo de la madera, la educacién y la formacion de maestros] (1893) y Tal och féredrag
[Discursosy conferencias] (1899), obras que no han sido traducidas a ningun idioma.

Esta carencia de traducciones quizas explique las criticas de las que ha sido objeto.
Salomon publicd sus articulos de mas caidad y penetracién en su propia revista mensual,
titulada Sl6jdundervisningsblad fran Naas [Boletin de Na&s sobre € trabajo de la madera]
(1885-1902). Posteriormente publicd una seleccion de articulos en Pedagogiska fragor



[Cuestiones pedagdgicas] (1905). Pero la mayoria de estos articulos no se conocian en el
extranjero. Sin embargo, su sistema fue adoptado o conocido en muchos paises y en diferentes
idiomas, pero lasideasy explicaciones fundamental es no traspasaron |as fronteras de Suecia

August Abrahamson y su sobrino Otro Salomon trabajaron de manera concienzuda y
enérgica para extender a otros paises € sistema de artesania de Nags. Abrahamson tenia el
dinero necesario y relaciones internacionales con colegas y amigos —hombres de negocios y
judios. Ambos sabian leer y escribir en aleman, francés e inglés, ambos vigaban por €
extranjero durante uno o dos meses al afio por razones trabajo o por placer.

El centro de formacion de Naés se fundd en 1875. Tres afios después, Abrahamson y
Salomon empezaron a enviar a Alemania, Brasil y Suiza series de model os realizados en Néés,
y algunos afios més tarde lo hicieron a los Estados Unidos y € Reino Unido. Con € apoyo de
las embajadas suecas en casi todos |os paises europeos, invitaron a funcionarios de educacion,
politicos, profesores y maestros, a visitar N&s 0 asistir a sus cursos. N&as estuvo presente en
las grandes exposiciones mundiales: Filadelfia en 1876; Paris en 1878; Chicago en 1893; Paris
en 1900; y San Luis en 1904. En otras exposiciones internacionales se presentaron modelos,
fotografias y dibujos de Naés: Grecia, Chile, Argelia, etc.

Se aceptaron invitaciones y también fueron recibidas con gran hospitalidad
delegaciones oficiadles en N&&s: de Alemania en 1880; de Francia en 1882; de Bélgica en 1883;
de Rusia en 1884; de Chile en 1885; de Italia en 1887; del Japdn en 1888; y de la Argentina,
Brasil, Bulgaria, Croacia, Espafia, Hungria, Irlanda, Rumania, Sudéfricay e Uruguay en €
decenio de 1890. Estas delegaciones oficiales fueron seguidas por visitas de maestros. Con
frecuencia, maestros interesados en € tema asistieron a los cursos sin antes haber establecido
contactos oficiales. En 1907, afio de la muerte de Salomon, unos 40 paises habian estado
representados en N&as.

Algunos de los participantes en € curso se mostraron tan interesados por € sistema
educativo que tradujeron sus principios mas importantes a sus propios idiomas y publicaron
articulos o libros escritos por Salomon. Otros tradujeron sus escritos a peticion del propio
Salomon. En algunos casos, Salomon se ocupd de la impresion, en Suecia 0 en e extranjero,
con gastos a su cargo. Muchos extranjeros se convirtieron en devotos discipulos de Salomon,
pronunciaron conferencias y escribieron articulos en sus propios paises sobre la artesania
educativa, y, naturalmente, introdujeron esa ensefianza en sus escuelas.

Salomon mantuvo una enorme correspondencia con personas de todos los continentes,
de la que existen miles de cartas. La influencia de Salomon y de su artesania educativa se
manifestd en muchos paises europeos, especialmente en € Reino Unido, y también en América
del Norte y del Sur. Los maestros de Alemania, Franciay Dinamarca ya poseian sus propios
métodos de formacion manual y no se interesaron tanto por las ideas de Salomon.

Criticas

Salomon y € sistema de Naas fueron criticados en Sueciay en € extranjero por la sencillez de
disefio de los modelos y |a seleccidn de objetos fabricados. Por este motivo, Salomon aconsgo
a los maestros britanicos que disefiaran model os mas adaptados a su pais. Alemaniay Rusiaya
poseian una solida tradicién del trabajo de la maderay no recibieron lainfluencia de N&és.

En agunos paises, las autoridades académicas y los artesanos expresaron criticas
contra las herramientas recomendadas para su utilizacion por los nifios. Ciertos maestros
britanicos no autorizaban a sus aumnos a utilizar cuchillos. En Rumania, no pudieron comprar
los cuchillos adecuados y tuvieron que pedirlos a Néas. La utilizacidon de papd de lija suscitd
criticas de muchos miembros de consejos escolares por razones de salud, ya que consideraban
gue era peligroso respirar el polvo producido.



En los Estados Unidos, los detractores pedian que en la ensefianza de artesania se
dieran més clases de dibujo. También reclamaban que se redujera € niimero de modelos y que
las lecciones permitieran llevar a cabo progresos mas rapidos.

Pero més perjudicial para este movimiento educativo fue la critica que sefidlo € inicio
de su decadencia en los Estados Unidos, e Reino Unido y otros paises a principios del
presente siglo. El profesor Stanley Hall y e coronel Francis Parker denunciaron su carécter
excesivamente metddico y tiranico por aplicar una serie rigida de modelos. Estos y otros
autores abogaron por una formacion que recurriera a la creatividad y a la imaginacion,
asociando los gercicios manuales y la iniciacion artistica y dgjando libres a los alumnos de
elegir sus actividades.

A modo de conclusion

El andlisis de los métodos utilizados en Néas permite llegar a las siguientes conclusiones.

— El método 96jd requeria una ensefianza individual. Si consideramos que la artesania es un
medio de educacion formativo, no puede aplicarse en una ensefianza colectiva.

— El maestro tiene que prestar atencion a las reacciones, conducta y desarrollo del nifio. Este
tiene que ser e centro de la atencion, y en ningiin modo deben serlo las herramientas, las
técnicas o los productos. El principa interés debe centrarse en lo que le ocurre a nifio
durante el proceso de trabajo.

— Aunque Salomon exigia mucho a los maestros, que tenian que andizar constantemente la
conductay € desarrollo del nifio, a mismo tiempo se mostraba optimista 'y alentador. Uno
de sus objetivos erareforzar |a propia confianza de |os maestros.

— Muchas de las ideas de Salomon estaban muy extendidas durante el siglo XIX, por gemplo,
lateoria de la educacion formativa, pero Salomon situd sus ideas en una estructura propiay
las enriquecio con elementos complejos. El y otros educadores de artesania transformaron
las tareas ingratas en un medio de formacién.

En & decenio de 1880, la formacién manual se introdujo en las escuelas primarias (e incluso en

las secundarias) en los Estados Unidos, € Reino Unido, Alemania y otros paises ya

industrializados. L os paises pioneros en este sentido fueron Finlandia (1866) y Francia (1882).

A lo largo de 20 afios, de 1885 a 1905, € sistema sueco de ensefianza de la artesania fue muy

influyente en todo € mundo, pero cuando Salomon murié en 1907 la formacién manual en la

escuela ya estaba recibiendo la influencia de nuevas ideas. No obstante, su nombrey sus teorias
se recuerdan en paises como los Estados Unidos, € Japén, Alemaniay e Reino Unido. Puede
decirse en consecuencia gque existe un patrimonio internaciona de las ideas de Salomon.

En Suecia, la situacion evolucion6 de manera peculiar. Hasta 1966, € centro de Naés
recibié entre 5.000 y 7.000 maestros, y en dicho afio las actividades se tradadaron a
Linkdping. Pero Salomon ha caido en € olvido. Su nombre y sus ideas apenas se mencionan
actuamente en la formacion de maestros de artesania, aunque a partir de 1990 parece haber
renacido € interés por é. La artesania y las escuelas primarias suecas tienen una gran deuda
coné.

Otto Salomon ya habia previsto 1o que iba a suceder. En 1903 escribié lo siguiente
acerca del sistema de N&és: “A mi Juicio, este sistema es como un molde de fundicién —
necesario durante el proceso de fundicion pero que debe desecharse cuando ya ha finalizado.
Creo que e sistema de Naas ya ha cumplido su labor. Corresponde a pasado, no a presente y
menos a futuro. Aunque la mayoria de sus principios se han hecho tan universales que se
afirman como evidentes, incluso por parte de personas que sin duda no desean fomentar nada
gue proceda de N&as, ya no existe ninguna necesidad de un sistema de N&é&s en e ambito de la



formacion manual. jMuera y descanse en paz! Yo no iré a entierro. Hace tiempo que he
dejado de creer en sistemas artisticos y educativos. Ahora solo creo en el talento persona®”.
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